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O trabalho apresentado a seguir é integrante do Programa institucional de
bolsa a iniciacdo a docéncia, PIBID, em atividade com o departamento de histéria da
UFRN financiado pela CAPES. As atividades e experiéncias em sala de aula foram
realizadas no colégio José Fernandes Machado sob a coordenacéo e orientacdo da Prof.?
Dr.2 Fatima Martins Lopes. O tema, identidade, foi uma das propostas trabalhadas pelo
PIBID Histéria UFRN. O grupo trabalhou sob a orientacdo tematica das identidades
historicas, nesse sentido os conceitos de nagdo e nacionalismo tornaram-se objeto de
ensino. O ensino dessa tematica nos possibilitou discutir como estes elementos
permeiam o censo comum do aluno. A partir dessa perspectiva, o objetivo foi mostrar
como estes conceitos sdo construidos historicamente, quais operagdes sociais e politicas
implicam o seu uso. A relevancia do ensino do conceito de identidade é apontada por
Circe Bitencourt como um dos eixos fundamentais no ensino de Historia:

(...) um dos objetivos centrais do ensino de histéria na atualidade,
relaciona-se a sua contribuicdo na constituicdo de identidades. A

identidade nacional, nessa perspectiva, € uma das identidades a ser
constituida pela historia escolar. (BITENCOURT, 2004, p.121)

Talvez fosse demais dizermos que hoje o ensino de Histdria esta em crise na
realidade brasileira. Entretanto, percebe-se que ha& caréncia de uma prética que
incorpore as principais reflexfes sobre aquilo que se entende como um ensino
significativo, capaz de gerar sujeitos habeis a pensar autonomamente sua realidade
presente, e compreenderem sua ligagdo com os processos historicos ao longo do tempo.
Sabemos que diversos fatores no desenvolvimento da disciplina — como seu uso
ideoldgico nos anos de regime de arbitrio — produziram frutos que ainda hoje sdo
colhidos na compreensao geral do ensino de Historia. Expressdes como “matéria
decorativa” (memorizagdo) povoam o senso comum gerando uma insatisfagdo diante de

uma auséncia de sentido, delegando a disciplina um papel quase que “decorativo”
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(ornamental). Da mesma forma, os alunos em geral possuem baixa compreensdo da
relagdo entre o que é estudado e sua realidade vivida. Sintoma dista letargia, é o fato da
constante apologia que o professor tem que fazer de sua pratica em sala, assim como
também ¢ possivel ver trechos em livros didaticos destinados a mostrar o ‘porque
estudar Historia’. Aqui ndo queremos afirmar que pensar a respeito da razdo da préatica
docente, ou que a curiosidade do aluno, sejam coisas indesejaveis, mas sim explicitar o
ndo avanco neste debate — todo campo do conhecimento humano passa por processos de
construcdo de discursos legitimadores, entretanto, a Historia, aparentemente, se

encontra distante deste estado de conforto no campo da educacéo.

A lei 9394/96 de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional, artigo 22,
estabelece que a educagdo basica deve “(...) desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-ler meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Entendida desta forma, a pratica
escolar se define enquanto geradora de autonomia, ou seja, de habilidades que
ultrapassem as fronteiras das escolas; que acompanhe o aluno nas demandas da vida
pratica e os conduzam a um exercicio da cidadania de maneira consciente. Da mesma
forma, compreendemos que os contetdos curriculares ndo sdo uns fins em si mesmos,
mas “meios basicos para constituir competéncias cognitivas ou sociais, priorizando-as
sobre as informagdes” (Diretrizes Curriculares nacionais para o Ensino Médio, artigo
quinto, I). Sendo assim, a critica que se faz, por parte dos alunos, atribuindo uma falta
de sentido no ato de decorar fatos e datas, ndo é carente de sentido. Entretanto,
compreendemos que um primeiro paco para a mudanca deste estado perpassa pela
alteracdo da representacdo que se faz da disciplina historica, atrelada a uma mudanca da

praxis — uma mudanga conceitual corporificada na concretude da pratica.

Primeiramente, € importante que os alunos tomem conhecimento da
qualidade da Histdria enquanto produto da historiografia, compreendendo que o que se
€ no livro didatico, ou se ouve do professor, ndo traduz mimeticamente 0s
acontecimentos passados; mas que por meio de registros humanos, intencionais ou ndo
(as fontes) remontam-se o passado, tal como um pintor recolhe formas da natureza para
montar um retrato verossimil. Desta feita, desenvolve-se a possibilidade de o aluno

compreender o papel da subjetividade na analise da realidade. Podendo, inclusive,
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reflexivamente, compreender o papel de sua propria subjetividade na analise de seu
contexto, confrontando-a com defini¢cdes dadas. Desta forma, a0 mesmo tempo em que
a abertura do curriculo abre espaco para a insercdo de conteldos conceituais, sua
revisdo colocam-nos como necessarios, dado que:
“Apenas por meio dos conceitos providos de capacidade de duragao,
de uma economia de repeti¢do de seu uso e, a0 mesmo tempo, dotados
de referencial empirico, ou seja, conceitos providos de capacidade
estrutural, é que sdo capazes de deixar o caminho livre para que uma

histéria antes tida como “real” possa hoje manifestar-se como
possivel, logrando assim ser representada” (KOSELECK, 2006).

Ou seja, naquilo que nos interessa, a percepcao da subjetividade no discurso
da disciplina historica, perpassa pela compreensdo da natureza discursiva das
construcdes humanas de significado e seus resultados sociais. Em segundo lugar
devemos substituir a transmissdo mecénica de saberes consolidados pela selegéo
consciente do curriculo, dado que ndo existe um estudo do passado que se faca em sua
totalidade, e que as escolhas curriculares devem ser feitas de acordo com demandas
especificas de cara realidade, e de acordo com as renovagfes, no campo da pesquisa
cientifica, da compreensdo da disciplina. Desta forma, conteidos conceituais podem
ganhar espago, frente contetidos tradicionais, uma vez que eles possuem capacidade de

unir realidades diacrdnicas pela propria natureza dos conceitos.

Segundo Koselleck: “No cambio das perspectivas sincronicas e diacrénicas,
podem se tornar visiveis as disjuncdes entre antigos significados lexicais, referente a um
fato ou circunstancia ndo mais existentes, assim como podem surgir novos significados
da mesma palavra” (KOSELLECK, 2006). Partindo desse pressuposto, podemos
compreender que a confrontacdo do uso atual de determinado conceito, com seu uso em
outro recorte, assim como a demonstracdo da agregacéo de sentidos ao longo do tempo,
bem como sua relagdo com processos sociais, abre a possibilidade para a apreenséo por
parte dos alunos da nocéo de processo historico. Da mesma forma, as permanéncias de
significado, constituem uma possibilidade de ponte entre a realidade do discente e 0

objeto de estudo, acrescendo significado a préatica docente.

Uma vez explicitadas as questBes que, ao nosso ver, se colocam como
empecilhos a uma pratica docente que seja a0 mesmo tempo, do ponto de vista da
ciéncia historica, significativa, e, do ponto de vista discente, igualmente atrativa,
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pensemos como aplicar tal proposta. Ratificando a idéia que “uma palavra se torna um
conceito se a totalidade das circunstancias politico-sociais e empiricas, nas quais e para
as quais essa palavra ¢ usada, se agrega a ela” e que para tanto esta deve ser polissémica
(KOSELLECK, 2006), e, sabendo ainda que, segundo Eric Hobsbawm, o conceito de
nacdo deve ser antes compreendido e associado ao conceito de cidadania
(HOBSBAWN, 2002), achamos por bem escolher a Revolugéo Francesa, momento do

desenvolvimento do conceito moderno de nagéo, para figurar nossa proposta.

Primeiramente, sabemos que a histéria dos conceitos ndo pode se limitar
somente a estudar a historia da lingua, mas deve-se ocupar também da investigacdo da
relacdo destes com 0s processos da historia social. Por isso é de fundamental
importancia o trabalho com cronologias no ensino de Histdria. Em nossa proposta, um
primeiro momento objetiva apresentar a sociedade francesa, as vésperas do processo
revolucionario, como tal (ainda que a apreensdo de sua totalidade, ou deforma
puramente objetiva, seja impossivel no fazer historiografico), com a finalidade de
ambientar o aluno no periodo a ser estudado, tendo idéia ndo s6 do espago ocupado na
linha do tempo por este evento, mas também compreender as relagbes de poder, de
producédo, e tradicdo desta época. Enfim, compreender a conjuntura aonde se insere as
questdes semanticas. Este € um momento para o aluno perceber, por exemplo, como se
davam as relacdes na sociedade do Antigo Regime e o espaco das tradi¢es na defini¢do
dos papeis sociais estabelecidos rigidamente.

Em um segundo momento, seria possivel trabalhar o processo
revolucionario em si. Demonstrando como um conceito de cidadania, ressignificado em
sua abrangéncia em relacdo a seu sentido classico, e corporificado na Declaracdo dos
Homens e do Cidaddo, relaciona-se com a luta revoluciondria. J& que neste momento ja
haveriamos mostrado como era a situacdo das classes populares e de suas relagdes com
0s nobres e o clero, agora, poderiamos apresentar como estas classes, aliados a
burguesia nascente, responderam a tal condicdo. Nossa intencdo € mostrar o
desencadeamento dos acontecimentos em relagcdo as novas concepc¢des semanticas.
Dentro da nova categoria de cidaddo, todo ser humano era definido por natureza
enguanto semelhante aos seus demais; tal idéia contraria a estratificacdo tradicional da

sociedade francesa que conferia a cada membro da sociedade um papel natural.
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Somava-se a isso no¢Ges como a de classe: diferindo da idéia de comum das trés ordens,
as posicoes sociais deixavam de serem entendidas como dadas, passando a figurar
funcdes dentro do sistema produtivo. Como possibilidade de recurso didatico pode ser
usada a “Marselhesa”, dado que esta era originalmente um hino revolucionario,
posteriormente incorporado aos simbolos nacionais, demonstrando que suas expressoes

e simbolismos fizeram parte da amalgama do entéo Estado Nacional.

Por fim, dado que o objetivo de nossa abordagem é promover uma
participacdo critica e ativa por parte do aluno, nosso terceiro momento traz como
proposta o trabalho com o conceito de nacdo. Notadamente este € um conceito muito
fértil, devido sua abrangéncia, e ao fato de ele permanecer, muitas vezes
despercebidamente, influenciando acdes e representacdes que fazemos de nosso mundo,
muitas vezes compreendido como uma categoria evidente, natural. E neste momento,
Revolucdo Francesa, que o conceito original (derivado do latim natio, nascido) passa a
ganhar uma natureza polissémica — ou seja, ndo mais compreendida a partir do uso, mas
somente na abrangéncia de seus significados —, elucidada enquanto relacionada aos
contetdos agregados neste momento historico, além de representar uma generalizagédo
em torno daqueles pertencentes, por sua natureza de cidadédo, ao territorio francés. O
estudo da Revolucdo Francesa, momento que figura o nascimento do conceito moderno
de nacdo, possibilita a reflexdo sobre a natureza histérica deste conceito, viabilizando

uma acao critica e reflexiva por parte do aluno em relagdo a sua propria existéncia.

Nossa proposta demonstrada até aqui, ao nosso ver, atende as demandas de
um ensino de Historia que proporcione o desenvolvimento da autonomia e construcao
de competéncias cognitivas e sociais, bem como atende as necessidades especificas da 5
disciplina historica, a saber, a concep¢do do homem enquanto sujeito histérico e a
historicidade de seu mundo. Um estudo desta natureza extrapola os muros da escola,

fornecendo ao aluno ferramentas para a vida concreta e a analise de seus contextos.

A primeira experiéncia, em sala de aula, de nosso grupo de Ensino de
Historia PIBID na Escola Estadual José Fernandes Machado, ocorreu no dia 28 de
setembro, ocupando dois horérios da disciplina de Historia. O tema da Revolucédo
Francesa j& vinha sendo trabalhado pela professora supervisora da turma, dando assim

um preparo incial antes da aplicagcdo do projeto pelos bolsistas. A turma trabalhada foi a
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2% série do Ensino Médio, e o tema escolhido pelo grupo a ser trabalhado foi: “A
Formagdo da Identidade Nacional na Revolugdo Francesa”. O projeto que foi
desenvolvido por nos trata esta questdo da formacdo das identidades, mostrando ao
nosso publico que certos elementos presentes em seu cotidiano, 0s quais estes
individuos se identificam, foram construidos durante a Historia, ndo sdo elementos
naturais. O nosso principal objetivo para com este trabalho é trazer novas metodologias
de ensino para as salas de aula de Histéria da rede publica, para que tanto nés
desenvolvamos a nossa pratica docente quanto os professores da escola melhorem o seu
processo ensino-aprendizagem no dia-a-dia, além dos alunos também tirarem proveito

destas aulas desenvolvidas pelos bolsistas.

O primeiro momento da aula foi a exposicdo do material de slides no
retroprojetor oferecido pela instituicdo de ensino. Formulamos uma estratégia de ensino
que estimulasse a interacdo entre professor e aluno. Desta forma, com a utilizacdo do
retroprojetor,foram expostas algumas imagens que continham simbolos e representacfes
nacionais da revolugéo francesa. Incentivamos aos alunos uma participagdo durante a
exposicdo, questionando-os a relacdo dos elementos presentes nas figuras apresentadas
aos conceitos explanados, a fim de que pudessem perceber como as operacdes do
Estado e sociedade se articularam na construgdo dos simbolos nacionais. No segundo
momento da aula, entregamos aos alunos mais um material relacionado a temaética
trabalhada, o Hino Nacional Francés (La Marseillaise). Propomos uma pequena
atividade aos discentes, a qual pedia para que estes identificassem elementos, ou
passagens deste documento histérico, relacionados aos conceitos de Nacdo e
Nacionalismo ja anteriormente explicados. Apds alguns minutos para a leitura, estes
alunos deveriam explicar passagens escolhidas por eles, a fim de estimular sua
capacidade de associacdo e analise do tema em um documento historico, que expressa

uma perspectiva e visdo do nacionalismo francés em final do século XVIII.

Este trabalho ocorreu com bastante fluidez, a turma foi, nesta experiéncia,
bastante receptiva e participativa, 0 que contribuiu muito no cumprimento do nosso
cronograma. E também para o desenvolvimento da nossa pratica docente dentro da sala
de aula. Nesse sentido, percebemos a importancia em articular um constante dialogo

com os alunos, discutir como os diferentes elementos de identidade nacional permeiam
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suas experiéncias e vivéncias, mostrar como nacionalismo moderno foi construido e
poder relacioné-lo a revolucdo francesa instrumentaliza o ensino de Historia. Constitui
como ferramenta de analise e compreensdo do aluno para com sua realidade, possibilita
capacitad-lo a desconstruir e desnaturalizar conceitos que sdo tidos como naturais e

invariaveis.
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SEDUZIDOS PELAS POSSIBILIDADES DA MUSICA E DA HISTORIA ORAL NA
ESCRITA DA HISTORIA.

Paulo Souto Maior (Bolsista PET — Histéria — UFCG)
Janaina Maia (Bolsista PET — Historia — UFCG)

Regina Coelli do Nascimento (Tutora do PET — Histéria — UFCG)

Resumo: Este texto tem um duplo nascimento. Primeiro ele € uma introdugdo aos debates
empreendidos no mini-curso Imagens e Subjetividades na Escrita da Histéria ministrado pelos
integrantes do PET (Programa de Educacdo Tutorial), curso de Histéria, no Il Seminario
Nacional Fontes Documentais e Pesquisa Histérica: Sociedade e Cultura na UFCG. Segundo, é
fruto da afetacdo com as possibilidades de escrita e pesquisa histérica nos dominios da Historia
Oral e da relagdo entre Histdria e Musica. Seu objetivo é operacionalizar uma breve e
introdutéria — é bem conhecido livros e manuais problematizando as fontes aqui escolhidas -
resenha bibliografica consonante a metodologia da musica e das oralidades pensadas no campo
historiografico brasileiro nos Gltimos vinte anos. A leitura de diferentes textos permite perceber
a possibilidade do trato com as fontes, uma série de questionamentos a respeito de um
determinado acontecimento histérico, raramente singular, e a relagdo com fontes de outras
naturezas.

Dessa forma, passa a ser idéia norteadora deste estudo, analisarmos a importancia de se
interrogar novas fontes histdricas, e entender as maneiras como o historiador podera utilizar
novos instrumentos historicos em suas pesquisas. Como ha uma quantidade significativa de
textos ressaltando as fontes pinceladas aqui objetivamos em fazer um recorte mais de ordem
metodoldgica em detrimento da tedrica, sem que eles estejam dissociados, isto é, os autores
analisados se debrugam mais em analises metodoldgicas. Como instrumento de analises,
usaremos José Geraldo Vinci de Moraes (2000) , Marcos Napolitano (2004) no diadlogo com a
musica na histéria e Verena Alberti( 2000) e José Carlos Bom Meihy( 2006)na historia oral. No
fim tentamos uma aproximac&o entre 0s objetos aqui pensados.

Palavras-chave: Metodologia — Historia e Musica — Historia Oral.

Musica, maestro!
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“Mdsica é claro. Nao existe nada mais profundo. A alma, nos seus lugares onde as vozes
perturbadas dos homens ndo atingem, onde tudo é siléncio, 14 ndo ha palavras. La s6 existe
musica”, canta Rubem Alves direto das paginas da sua Literatura. Vai mais adiante. Afirma que
a masica precedeu os instrumentos. Primeiro o homem a ouviu, depois tratou de criar
instrumentos para reproduzi-la. “Olhavam para 0s céus estrelados e ouviam a silenciosa musica
das esferas: cada astro era um globo de cristal, instrumento de uma orquestra na qual Deus
tocava sua musica” continua e mais adiante acrescenta um complemento curioso e apaixonado
ao “no principio era o Verbo” e propde “Mas ele, distraido, se esqueceu de dizer que esse Verbo
eram as palavras de uma cangdo. Ele prestou s atencdo na letra. Caso contrrio teria escrito:
‘No principio era a Musica’”.

No breve exemplo de acima o autor demonstra sua paixao pela musica no texto Laudati Pueri —
louvai a crianca. E 0 que Rubem Alves ouve enquanto escreve. Sua narrativa permite pensar
uma rela¢do de condescendéncia com a musica, € apaixonado por ela. Simultaneamente ela toca
sua sensibilidade, cria consigo relagio de subjetividades e mostra que a vida pode ser com seus
sons astistificada. A musica que ele ouve é de Vivaldi um compositor italiano inserido no estilo
barroco tardio. Dai poderiamos entender um pouco da producdo musical na época, que fatores
levaram o artista a comp0-la, que fatores a eternizaram para que séculos depois Rubem Alves a
ouvisse embalado pelos sons. E visivel que essa conversa remete a este corpo bailando pelo
saldo, o historiador.

Ora, o historiador se apropria das notas musicais e as utiliza na sua fabricagéo artesanal,
ou seja, pode fazer historia, analisa-la e escrevé-la usando a musica como fonte. Ocorre gque essa
discussdo ndo é antiga no pais. Suas primeiras pinceladas contaram com os estudos do
historiador Arnaldo Daraya Contier na década de 1970. Este professor inaugurou este campo de
estudo no Brasil num trabalho que se estende da publicacdo do livro Musica e ldeologia no
Brasil (1978) e o Ensaio sobre a Musica Brasileira de Méario de Andrade, analisando a producéo
do autor como inspirada na realidade nacional do pais bem como do folclore multicultural, as
diversas orientacBes realizadas na USP, onde leciona. A producdo académica aparece
timidamente em fins dos anos 1980, mas em meados da década de 1990 ha uma avalanche de
dissertacdes e teses. Entdo, passa a haver um maior interesse por este campo de pesquisa.

O “a utilizagdo da musica como fonte para a escrita da historia” enfrentou ainda pelos
anos 1980 uma série de dificuldades inclusive de legitimacdo do campo. As dificuldades sdo as
mesmas dos historiadores que lidam com outras fontes, os arquivos empilhados e
desorganizados, a dispersdo das fontes e a auséncia de um apoio financeiro nas pesquisas.
Segundo Moraes(2000; p. 3) com a musica popular urbana moderna as dificuldades foram
maiores dificultando o desenvolvimento da pesquisa. O historiador Hobsbawn, por exemplo, ao
escrever a sua Historia Social do Jazz (2008), usando o pseudénimo de Francis Newton, verifica
as mudancas da musica popular na Europa de fins do século XIX.

Tornou-se comum ainda trabalhar com mdsica popular, mais especificamente, numa
perspectiva romantica, nacionalista ou folclorica, portanto da histéria tradicional, para nos valer
das analises de Moraes (2000) Nesse sentido a vida do artista era o objetivo maior, ele era a
grande mente capaz de construir a arte, 0 estudo ndo se separa da obra que esta em questdo, sao
vistas como a verdade, ndo ha um estranhamento, foca suas explicagdes nem géneros com uma
temporalidade demarcada em si mesma.



Il SEMINARIO NACIONAL FONTES DOCUMENTAIS E
PESQUISA HISTORICA: SOCIEDADE E CULTURA ISSN: 2176-4514
DE 07 A 10 DE NOVEMBRO DE 2011

Dai, somos indagados a tentar responder bastante introdutoriamente como pensar a
musica enquanto uma possibilidade na escrita da histéria? Pensemos mausica e letra, elas se
combinam, mas se separam também. Pode ser analisada separadamente. Mas quem pode
analisa-la separadamente, através de que discurso sera legitimada? Se o historiador se restringe
apenas ao musical ele faz musicologia, ndo faz histéria, o estudo isolado da musica seria mais
bem observado por musicélogos. Logicamente isso ndo significa dizer que o historiador isole e
exclua as notas musicais, o ritmo.

A manipulagdo da documentacdo pode ser iniciada lancando médo de aspectos da
teoria musical, isto é, os materiais dos sons produzidos e de que modo foram reapropriados
pelos ouvintes nas sociedades e em temporalidades especificas. Porque os sons, as melodias, as
escalas feitas por certa comunidade se constroem por relagdes sociais e culturais (Moraes, 2000;
p.9). A masica s6 existe se had ouvintes para construir subjetividades a partir dos seus ritmos e a
estruturagcdo musical esta inserida na visdo de mundo do autor e, portanto a aspectos culturais.

Mais préximo dos estudos no campo da historiografia o documento musical merece ser
situado no seu tempo e espaco. Atentando para aspectos de circulagdo, producdo, criacdo e
recepgdo da musica popular. Napolitano (2002; p. 87) lembra “quando pensamos numa cangéo
especifica, pensamos numa obra abstrata, lembrada a partir de certa ‘letra’ e de certa ‘melodia’”
e acrescenta que é preciso identificar a historicidade, a sua época, 0s meios de difusdo da misica
posto que nem sempre houve réadio, s6 para lembrar desse primeiro disseminador. Seré preciso
na operacao antes de tudo estranhar as producdes, quebra-las, sacudi-las, rasga-las, deixa-las em
po6 e perceber, por exemplo, se a fonte ficou famosa em dada temporalidade e dai questionar
onde foi divulgada mais intensamente. Teria sido trilha de novela? Das oito horas? Da Rede
Globo? Marcou lugar nas paradas de sucesso? Qual o momento histérico no qual a cangédo
emerge? Seus ritmos se reportam a outros ritmos?

Mdsicas remetem também aos ambientes onde sdo produzidas, divulgadas, dadas a
pensar. Desse modo pode fazer referéncia aos encontros no Teatro Recreio e estudar as reunides
dos populares para didlogos com José do Patrocinio, o “messias da raga negra”. La questionar o
trono, criticar os cativeiros, exigir a abolicdo imediata foram algumas das preocupacdes deste
grupo. E Chiquinha Gonzaga muito preocupada com a situacao vendia suas musicas e partituras
nas portas da casa a fim de conseguir comprar a liberdade de um escravo, Zé Flauta. Organizou
e tomou a frente de festivais artisticos cujo objetivo era arrecadar fundos para a Confederacédo
Libertadora objetivando comprar alforrias. Coordenava tais eventos, mas ndo so: varria o teatro,
pregava cartaz, propagava seus objetivos em cafés, teatro (Maior Janior, 2011). A muisica pode
ser lida enquanto producdo vendida sugerindo modificacBes sociais. Atualmente mdsicas sao
produzidas constantemente fazendo referéncias a diversos temas e incluidas num processo de
divulgacdo amplamente difundido através da internet.

Desse modo pretendemos introduzir algumas possibilidades e cuidados que o
historiador ao utilizar a masica como fonte deve se armar na sua caminhada rumo aos palcos,
saldes, discotecas, botecos, shows que visitard. Atentando para os agentes sociais em sintonia
com as experiéncias musicais numa dada sociedade. Perceber, mesmo com as dificuldades de
arquivos e museus especializados, que instituicdes pretendem divulgar gostos a serem seguidos
por ouvintes e simultaneamente os artistas tem mdltiplas possibilidades de produzir sua arte
num espaco-tempo marcado por relagdes culturais, politicas e econdmicas.
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Era uma vez...

A luta entre o velho e 0 novo impele a que 0s primeiros sejam
guebrados, e ela encontra arrefecimento quando novos costumes sao
instituidos. Mas até que isto se efetive imp6e-se uma significativa
transicdo histdrica. Para sobreviverem, os personagens sociais
reinventam formas artesanais, disseminam praticas de outros tempos

historicos. (AUED, 1999, p.9).

O trecho acima citado foi escrito por Bernadete Aued em sua pesquisa sobre as histérias das
profissdes no estado de Santa Catarina. No referido trabalho a autora faz uma discussdo a
respeito de uma possivel transicdo da importancia trabalhista de algumas profissdes neste
estado, pelo fato de se ter percebido que os empregos que antes eram tidos como honrados e
imponentes, como por exemplo, o do barbeiro e do alfaiate, terem sido superados por outras
profissGes no que se refere a importancia e ao prestigio adquirido no exercicio destas. Para a
execucdo satisfatdria deste trabalho Bernadete nos fala que foi necessario para ela, ouvir o
testemunho daqueles que ainda hoje preservavam as suas profissGes vendo neste ato uma
medida de se preservar suas tradi¢cGes, embora 0 reconhecimento e o respeito pelo exercicio
destas tenham sido relegados a um passado que vive a partir da rememoracao.

Trabalhos como o de Bernadete Aued, hoje em dia vém ganhando grande espago no meio
académico pelo fato de ter havido nos Ultimos tempos um crescente interesse em se
problematizar algumas questdes que se fazem perceber em nosso presente, para isto, ouvir 0s
discursos proferidos pelos individuos que estiveram inseridos no episddio histérico que se
deseja problematizar passa a ser a medida mais eficaz para o bom resultado do trabalho
idealizado. Neste momento torna-se necessario saber que o uso da metodologia da histéria oral
se tornard essencial e em alguns casos até primordial para a execu¢do de uma pesquisa que
tenha no testemunho individual e na oralidade seu principal embasamento, ja que a utilizagdo
deste método permitird que a pesquisa idealizada permaneca historia diante da memoria e de
testemunhos fragmentados que tem o sentimento de uma experiéncia Unica e intransmissivel
(Joutard, 2000). Sendo assim, saber em que se consiste a metodologia da historia oral passa a
ser 0 passo mais importante a ser dado pelo historiador que aceita o desafio de assumir esta
empreitada, pois se sabe que trabalhar com o discurso oral, requer problematizagdes e
guestionamentos, fatores que sdo imprescindiveis para analise deste e de qualquer outro tipo de
fonte.
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Quando dizemos isto, nos pautamos no fato de que a histdria oral embora tenha sido vista com
desconfianca pela historiografia positivista do século XIX, pelo fato de se duvidar de sua
contribuicdo metodoldgica para o estudo da histéria, hoje é considerada como uma importante
ferramenta historica assim como sdo consideradas as outras fontes (documentos escritos,
processos crimes e etc.) que sao utilizadas mais recorrentemente em pesquisas historicas. Sendo
assim, trabalhar com esta fonte exige o didlogo com leituras afins, no intuito de que a partir
desta acdo haja a convicgdo de que o método com o qual se trabalha embora seja interrogado, de
forma alguma deve ser visto como algo impossivel de ser utilizado em um estudo histérico.

O trabalho com a histdria oral consiste primeiramente em se fortalecer a relagdo entre memoria
e histéria, pois € em razdo da primeira que a segunda passa a ser possivel, e neste caso é a
narrativa que funciona como o elo entre estas duas, pois no momento em que 0s atores que
contracenaram ou foram espectadores de um determinado acontecimento histérico expGem suas
memorias a partir das suas narrativas a historia passa a ganhar forma e a ser escrita. Para que
seja possivel a concretizagdo desta triade promissora passa a ser importante seguir uma
metodologia de pesquisa no momento da coleta dos testemunhos histéricos, pois esta € uma
etapa interessante do trabalho em raz&o de ser este 0 momento em que o historiador percebe que
a histéria oral € mais que entrevista e nesta linha passa a se configurar em um processo de
transformacdo de realidades onde é possivel o sujeito ser o escritor da sua propria Historia
(MEIHY, 2006). Desta forma, a partir do momento em que a selecdo de testemunhas, a
entrevista, a transcri¢do e a analise do material coletado forem concretizadas pelo historiador,
que deve seguir a uma série de padrGes metodoldgicos instituidos no estatuto da Associacéo
Brasileira de Historia Oral (ABHO), este podera fazer uma exploracdo inteligente do discurso
oral (TOURTIER-BONAZZI, 1998).

Sabendo da importancia de se conhecer as normas metodoldgicas da coleta das narrativas orais,
ndo devemos esquecer que neste processo também passa a ser importante a problematizacdo da
propria fonte, pois grande quantidade das criticas que sdo direcionadas a histéria oral, enquanto
fonte de pesquisa tem como principal argumento o carater inconstante da mesma, ja que em
razdo desta ser um produto da memoria, esta ndo esta livre de sofrer mudancas pelo fato de ser
um produto do tempo e das sensibilidades daqueles que a evocam. Para isto, passa a ser
importante que o historiador tenha o seu olhar treinado e saiba selecionar muito bem as pessoas
que lhe fornecerd as informacOes necessarias para a concretizacdo do seu estudo e o mais
importante, cologue a sua funcdo de historiador pesquisador acima da de ouvinte de historias,
pois um dos maiores riscos que se corre ao nao se respeitar esta regra, € ndo se distanciar do seu
objeto historico o suficiente para analisa-lo, ja que o envolvimento emocional com a fonte, neste
caso, com o testemunho coletado pode trazer grandes problemas e em alguns casos acabar com
0 sonho de se concluir a pesquisa idealizada.

Sendo assim, a partir desta rapida abordagem, se faz necessario perceber que a histdria oral
além de proporcionar ao historiador que a escolhe como principal fonte para a sua pesquisa a
possibilidade de dotar o seu escrito de sensibilidade e subjetividade, também pode funcionar
como um instrumento de contestacdo dos velhos modelos historiograficos e da defesa dos
estudos das fontes diversificadas para a escrita da historia.
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“Foi assim, eu vi vocé passar por mim”"

Compreendemos para além do campo interdisciplinar na histéria seja possivel interseccionar
algumas areas. Eis que estas fontes afetam o campo historiografico para além das suas fontes,
elas se encontram e ddo as maos num tango no La Boca ou deixam seus corpos livros e olhares
conectados numa balada na The Week.

Fazer por exemplo uma histdria dos Novos Baianos possivelmente seria uma pesquisa de grande
valia para entender as dimensfes da Revolugdo Sexual no movimento Tropicalista brasileiro,
pesquisa que recorreria aos sons, as letras bem como a entrevistas com os integrantes do grupo,
entrevistas com pessoas que viveram esse periodo. Conversas e musicas no saldo da historia.

Sendo a masica e a histéria oral fontes inesgotaveis na realizacdo da operacdo historiografica
somos tentados a tentar uma aproximacéo entre essas duas possibilidades — fique claro que se
trata de uma introducdo. Musicas e relatos sé@o conforme percebemos nesta pesquisa rastros de
discursos que envolvem humanos e momentos historicos intercruzados entre si, indissociaveis.
S&o pois producdes elaboradas pelos humanos na grande maioria sobre 0s humanos e suas
experiéncias em um dado espago-tempo. Pretendemos deixar claro no caso da musica, a
narrativa é preservada a partir da composicdo e da melodia que tém como principal intuito o
desejo de preserva a partir de uma simples can¢do um determinado acontecimento ocorrido na
época em que foi possivel a composicdo desta, exemplo disto podem ser as cangdes que foram
compostas no periodo da ditadura militar brasileira, que para além dos objetivos de protesto sdo
objetos dos les lieux de mémoirie. Seguindo uma linha semelhante, a histéria oral também
objetivando resgatar estes elementos histéricos do passado, acaba optando em percebé-los a
partir dos pequenos fragmentos narrativos, que sdo possiveis de serem encontrados em razéo de
ter havido um desejo por parte de um individuo que viveu as emogdes da época em que se
deseja estudar de preservar este momento a partir da narrativa que é lembrada e repassada para
gue as pessoas gque nao viveram as mesmas emogdes possam ao menos senti-las através das
palavras articuladas sob a forma de meméria assim como a mdsica, que captura estas mesmas
emocgOes com a intencdo de que elas sejam preservadas e sentidas por aqueles que desejam
conhecer as experiéncias vividas por individuos que comporao ou foram expectadores em um
determinado contexto histérico.

A partir dai, caberia ao historiador abrir as marés do oceano do seu campo no momento em que
decide trabalhar com estas fontes, pois 0 enriquecimento que ambas podem trazer para uma
pesquisa tanto em sua individualidade quanto em sua relagdo, podem ultrapassar as barreiras do
inexplicavel em razdo das possibilidades de reflexdes e das subjetividades em que o sujeito
histdrico passa a estar inserido a partir de um determinado universo histérico. Maos a obra!

! Musica interpretada pela cantora Wanderléia, disponivel em:
http://letras.terra.com.br/wanderlea/83530/



http://letras.terra.com.br/wanderlea/83530/
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Neste artigo temos a pretensdo de analisar uma experiéncia de extensédo
desenvolvida no Programa de Educacdo Tutorial (PET — Histéria — UFCG) no ano de
2011, direcionada para alunos de escolas publicas da cidade da Campina Grande-PB.
Cuja finalidade estava direcionada para problematizar o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), priorizando a area das “Ciéncias Humanas e suas tecnologias”.
Especialmente, questBes referentes as Competéncias e Habilidades. A partir dessas
preocupacdes discutiremos as novas tendéncias exigidas em sala de aula para
preparacdo do aluno que se submetera a nova avaliagdo (Novo ENEM) para o ingresso

em uma instituicao de ensino superior.

Buscaremos pensar de que forma a nova proposta do ENEM vai interferir no
modelo tradicional do ensino de Histdria e como essas novas maneiras de trabalhar a
Historia em sala de aula chegam até as escolas publicas. Para fundamentar nossas
analises dialogamos com alguns autores que nos deram o aporte tedrico para pensar a
Histdria e o Ensino de Histdria como Marc Bloch (2007) e Neves (2004) e para dialogar
com as questdes referentes a nova proposta do ENEM recorremos a Andriola (2011),
além de outros varios autores e pesquisas area de Competéncias e Habilidades — que
embora ndo citadas diretamente, compartilharam para 0 nosso raciocinio. Assim
buscaremos associar as questdes historiograficas e, até certo ponto dialogando com
autores teoricos, junto com as abordagens do Novo Enem ligando-os com as

competéncias propostas. Pensando até que ponto essas alcanga seus objetivos indicados
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nas Matrizes de Referéncias e como pretendem influenciar, em longo prazo, o ensino de

Historia.
Relatando Experiéncia

Em meio aos anseios e curiosidades despertadas pelos novos tratamentos e
reformulacBes do processo de selecdo para ingresso nas Universidades Federais através
do novo ENEM, o Programa de Educagdo Tutorial (PET — Histéria — UFCG), viu-se
motivado a realizar uma pesquisa direcionada a satisfazer uma necessidade de
conhecimento pessoal e académico, visto que had uma lacuna na compreensdo desse
novo modelo avaliativo por competéncia, além disso, existe uma necessidade de nos,
como historiadores e futuros professores, compreendermos essa nova dinamica
avaliativa, ja que, antes de tudo, como educadores, é indispensavel que estejamos
capacitados para contribuir com nosso conhecimento para preparar 0s alunos para esse

novo modelo de avaliacdo proposta pelo MEC.

Durante o primeiro semestre de 2011, nos debrugamos em pesquisas a partir de
materiais oficiais, como provas, as Matrizes de Referéncias, e informacg6es de alguns
poucos pesquisadores que estdo estudando a temadtica, juntamente com a ajuda de
professores que trabalham diretamente com o ensino médio e que nos deram o devido
suporte para entendermos os contornos dessa nova proposta. Coletadas as informacdes
iniciais buscamos entender as dindmicas das provas anteriores para tentar compreender
0 que seria mudado. A partir destas pesquisas elaboramos um material didatico trazendo
informacgoes relevantes que dessem base para a compreensdo, pelo menos em parte, da
nova prova, como também das questdes avaliativas, como, por exemplo, o TRI? (Teoria

de Resposta ao Item) para auxiliar os alunos do ensino médio das escolas ptblicas® de

2 Permite identificar os acertos aleatdrios feitos pelo participante. Com isso, o célculo da nota final do
aluno ndo levard em conta apenas o nimero de acertos feitos, mas o grau de dificuldade das questdes
acertadas. As que forem "chutadas" terdo peso menor, que serd calculado com base no padrdo de
respostas de cada aluno (a).

* A oficina ENEM e as ciéncias humanas e suas tecnologias: novas sensibilidades para pensar o ensino de
historia, foi direcionada a alunos(a) de escolas publicas por entendermos que a uma caréncia no acesso a
essas novas informacdes a respeito do novo ENEM.
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Campina Grande-PB, no entendimento da nova prova e das distin¢Ges desta frente aos

vestibulares tradicionais.

Realizamos a oficina ENEM e as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: novas
sensibilidades para pensar o ensino de histéria, nos dias 14 e 15 de Outubro de 2011,
trabalhando a partir de conceitos como: identidade, cidadania, democracia, movimentos
sociais e memoria, para junto com aos alunos problematizarmos como tais conceitos
foram construidos e ressignificados durante o tempo, trabalhando ndo em cima dos fatos

isolados, mas pensando as suas ligacoes e desdobramentos no passado e no presente.
Pensando a Histdria e o ensino de Histdria

No6s, como historiadores, ndo poderiamos deixar de fazer uma breve
historicizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), desde sua instituicdo —
como forma avaliativa do ensino médio - até a utilizacdo desta prova como critério de
selecdo para os estudantes que pretendem concorrer a uma vaga em uma instituicéo de
ensino superior. Criado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais) em 1998 o ENEM visava, inicialmente, avaliar o desempenho do aluno
concluinte da escolaridade béasica para, assim, medir a capacidade individual de exercer
a cidadania, ou seja, avaliar o ensino médio, enquanto instituicdo publica, partindo do

pressuposto que este teria o dever de formar individuos criticos diante a sociedade.

A partir de 2004 o ENEM passa a ser utilizado como critério de selecdo de
estudantes para concorrerem a uma bolsa do ProUni* (Programa Universidade para
Todos). No ano de 2010 o MEC (Ministério da Educagdo) proporcionou uma nova

formulacdo para o processo seletivo das Instituicbes Federais de Ensino Superior.

* O Prouni - Programa Universidade para Todos tem como finalidade a concess&o de bolsas de estudo
integrais e parciais em cursos de graduac&o e sequenciais de formacéo especifica, em instituicdes privadas
de educacdo superior. Criado pelo Governo Federal em 2004. Dirigido aos estudantes egressos do ensino
médio da rede publica ou da rede particular na condigdo de bolsistas integrais, com renda per capita
familiar maxima de trés salarios minimos, o Prouni conta com um sistema de selecdo informatizado e
impessoal, que confere transparéncia e seguranga ao processo. Os candidatos sdo selecionados pelas notas
obtidas no Enem - Exame Nacional do Ensino Médio conjugando-se, desse modo, inclusdo a qualidade e
mérito dos estudantes com melhores desempenhos académicos.

Fonte:http://prouniportal.mec.gov.br/index.php?option=com content&view=article&id=124&Itemid=1
40 acesso: 24/10/2011 hora: 12:00



http://prouniportal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=124&Itemid=140
http://prouniportal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=124&Itemid=140
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Segundo esta proposta se unificaria 0 processo seletivo, paulatinamente, para o aluno
adentrar nas Universidades Federais. Em seu principio observa-se que a prova do
ENEM ndo trazia em si uma articulacéo direta com os contetdos trabalhados em sala de
aula, ja com a Nova proposta se pensa em uma dinamica entre conteudo e
transdisciplinaridade. Além do mais a Nova Proposta do Enem visa, sobretudo, uma
reforma no ensino médio, quebrando com idéia de um ensino tradicional e fora da

realidade do aluno, mas associando as experiéncias cotidianas aos diversos saberes.

A utilizacdo do novo ENEM como forma de selacdo unificada nos processos
seletivos das Instituicbes Federais de Ensino Supeior (IFES) tem como
principais objetivos democratizar as oportunidades de acesso as vages
federais de ensino superior, possibilitando a mobilidade académica e induzir
a reestruturacao dos curriculos do ensino médio. °

E neste sentido que procuramos perceber de que forma essa nova proposta do
Enem, pensando a prova referente as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
(equivalendo as éareas dos saberes que envolvem Filosofia, Geografia, Historia e
Sociologia), podem contribuir para uma mudanca no ensino de Histéria - e do proprio
sentido do termo - permitindo uma abordagem que interaja com as novas possibilidades
historiogréficas discutidas e as novas producBes voltadas para discussdes de
mentalidades, cotidiano, e outros pormenores tematicos que os olhares da nova histéria

nos possibilitam.

As novas disposi¢des para mudancas curriculares que sdo colocadas pelo novo
ENEM, visam envolver os alunos no procedimento de aprendizagem da historia,
provocando no aluno um raciocinio critico perante as questbes sociais, culturais,
econdmicas e politica, na relagdo constante entre presente e passado. Fazendo com que
0 aluno repense as maneiras de olhar a historia e de sua “fun¢@0”, abrandando a idéia,
por vezes repetidas, de que a historia nada teria haver com o presente, ou seja, visando

apenas um passado pelo passado.

Poderiamos recorrer, entdo, a uma analogia exposta por Bloch (2007) em seu

texto Apologia da Histéria ou O Oficio do historiador que trés a indagacdo de uma

> ANDRIOLA, Wagner Bandeira. Doze motivos favoraveis a adogdo do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) pelas InstituicGes Federais de Ensino Superior (IFES), Ensaio: aval.pol.publ.Educ. vol.19
no.70, Rio de Janeiro, 2011.
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crianga a respeito da “utilidade” da Historia: “Papai, entdo me explica para que serve a
Historia” (...) Eis portanto o historiador chamado a prestar contas. (BLOCH, 2007;36).
Para as concepcdes tradicionais do ensino de Histdria, muitos aprenderam segundo o
método da “decoreba” onde se valorizava, sobretudo, os grandes fatos, nomes, datas,
fomentando um resquicio de uma heranga positivista, contribuindo para a ideia —
afirmada por vezes pelos alunos — como avessa ao seu presente, mas, que ndo condiz
mais com as novas perspectivas adotadas pelo novo Enem, visando desenvolver na sala

de aula competéncias e habilidades em cada aluno para os diversos saberes.

Nas competéncias e habilidades® o novo Enem propde despertar no aluno o saber
fazer, relacionar, analisar situagcdes-problemas, correlacionar informagdes. A proposta
do Enem é relevante, pois desperta nos alunos as capacidades reflexivas em detrimento
dos conhecimentos imutéveis, fixos e imdéveis. Neste ponto as competéncias trariam
uma nova visdo do conhecimento historico, sendo entendido como um saber em
permanente construcdo, produzido coletivamente e individualmente. Assim 0 novo
Enem visa que, hé longo prazo, haja uma mudanga na forma de transmitir o ensino de
Histdria como das demais areas dos saberes que compde a area de Ciéncias Humanas e

suas Tecnologias.

A nova proposta de educacdo para a area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias se adapta ao pensamento de Neves ao tratar sobre a pesquisa historica e o

ensino de Histéria:

Educacédo é o ato de educar, do latim educare,um verbo que tem a mesma
raiz do verbo conducere que quer dizer conduzir. A particula con d ideia de
juncdo; tanto que o dicionario registra, em portugués, conduzir: “fazer-se
acompanhar de”, ou “ir na companhia de, guiando, orientando”. Por sua vez o
e de educar é a particula que indica exteriorizagdo, trazer algo para fora.
Portanto, em latim, mal e precariamente, traduzido ao pé da letra, educar
seria conduzir (ao que é partilhado, feito junto com) alguém para fora ou
possibilitar que esse alguém se exteriorize, se revele.’

® As competéncias se referem a formag#o pessoal e aptido para resolver situacdes que exijam tomadas de
decisdo diante de uma situagio-problema. E o conjunto de: Saber-fazer relacionando a prética do trabalho
mental. Ou seja, € o direito de vocé enfrentar uma situagdo-problema melhor do que as outras pessoas. E
fazer melhor. Habilidades sdo capacidades que, interligadas, sdo necessarias, mas ndo suficientes para
solucionar uma situagdo-problema, as habilidades sdo vistas como “uma competéncia de ordem
especifica”. Ou seja, € a capacidade de interpretar e interligar informagoes.

" NEVES, Joana. O oficio do Historiador: entre as fontes, a narrativa e o quadro de giz, in: FLORES, E.
C.; BEHAR, Regina (org.). A formagédo do historiador. Jodo Pessoa: Universitaria, 2004. p.17 — 28.
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Ou seja, a educacdo passa a ser encarada como um compartilhamento de
conhecimentos, onde educador e educando juntos formulam os saberes dinamizando-os
a partir das praticas cotidianas na sala de aula. Desta forma, as novas propostas visam
uma reforma que ndo devera acontecer de forma imediata, mas, como a nota do Enem
servird de critério para a entrada nas Instituicdes Federais de Ensino Superior,

entendemos que desta forma, se conduzira um aperfeicoamento do ensino nas escolas.
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ENEM E AS CIENCIAS HUMANAS: NOVAS ABORDAGENS PARA O
ENSINO DE HISTORIA

Emmanoela de Lima Maracaja (PET — Historia — UFCG) ¢
Priscila Gusmao Andrade (PET — Histéria — UFCG)?

Regina Coelli Gomes Nascimento (Tutora do PET — Histdria —
UFCG)3

Este artigo busca problematizar uma atividade de extensdo desenvolvida no Programa
de Educacéo Tutorial do curso de Histdria da Universidade Federal de Campina Grande
(PET — Histdria — UFCG), durante o ano letivo de 2011. A oficina intitulada “ENEM,
Ciéncias Humanas e suas tecnologias: Novas sensibilidades para pensar o ensino de
Historia”,foi arquitetada a partir do seguinte percurso metodologico: 1) pesquisa e
leitura da bibliografia relacionada ao tema; 2) selecdo e preparacdo dos recursos
didaticos que foram utilizados; 3) divulgacdo e realizacdo da oficina. O publico alvo
foram trintaalunos das escolas publicas da cidade: Escola Estadual da Prata; Colégio
Virgilio Gomese Escola Estadual Raul Cérdula. Assim, foram estudadas e discutidas
pelas participantes questdes direcionadas: 1) a proposta do “Novo Enem”, havendo um
enfoque para o entendimento da perspectiva do Enem referente as “Competéncias e
Habilidades;” 2) as novas caracteristicas da prova, e os critérios de avaliacdo do Enem
“Teoria de Resposta ao Item” (TRI) e 3) a transdisciplinaridade utilizando-se dos eixos
tematicos “Identidade, Memoria, Movimentos Sociais e cidadania”. Para execucdo da
proposta dialogamos com Lino de Macedo (ANO) e Raul Borges Guimardes(ANO).

Palavras Chaves: ENEM, Ciéncias Humanas, Historia.

Este artigo busca problematizar uma experiéncia desenvolvida no Programa de
Educagdo Tutorial (PET) de Histdoria da UFCG, no ano de 2011, sobre as novas
perspectivas do ensino de histéria no ensino médio, a partir das mudancas propostas

pela prova do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

O projeto de extensao surgiu no Programa de Educacdo Tutorial do Curso de
Histéria da UFCG (PET-HISTORIA-UFCG) a partir do ano de 2010. Inicialmente,
buscava-se desenvolver atividades de apoio junto aos estudantes do ensino médio das
escolas publicas da cidade de Campina Grande- PB sobre o Enem. Com esta finalidade
foram realizadas pesquisas, leitura da bibliografia relacionada sobre o ENEM e
preparacdo do material para realizagdo de uma oficina com 20 horas de duragdo na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dom Luiz Gonzaga Fernandes. Na

época participaram 43 estudantes.
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No ano 2011 a proposta foi realizada numa segunda versdo exigindo
novaspesquisas sobre o tema para acompanhar as mudancas apresentadas no ENEM e
por percebermos a caréncia de trabalhos nessa area. Essa mudanca marcou no projeto o
titulo, “ENEM, Ciéncias Humanas e suas tecnologias: Novas sensibilidades para pensar
0 ensino de Histdria”. A preparacao da oficina passou a exigir dos integrantes do grupo
o0 aprofundamento da pesquisa, realizada no primeiro semestre do ano e a preparagéo do

material e ser utilizado.

Umas das questbes observadas no processo da pesquisa, que exigiram uma
maior preocupacdo do grupo, foram as teorias que alicer¢caram a proposta do ENEM no
ano de 2011. Assim, organizamos o artigo tendo como preocupacao discorrer sobre as

mesmas e, em seguida, pensar sobre a realizacdo da oficina.

O projeto foi realizado por um grupo de quatro alunas do PET: Emmanoela de
Lima Maracaja, Jaqueline Leandro Ferreira, Janaina Leandro Ferreira e Priscila Gusméo
Andrade. Sendo decidido pelo grupo, inicialmente analisar as provas do ENEM de
2008, 2009 e 2010 da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Devemos ressaltar
a dificuldade encontrada para a realizagcdo desta analise, por conta da falta de fontes

relacionadas ao assunto.

Priorizamos em nossas andlises questdes relacionadas a contetdos, eixos
tematicose, especialmenteCompeténcias e Habilidades. Umadas questdes que nos
inquietou foi 0 que sdo Competéncias e Habilidades para 0 ENEM? E por qual motivo

foi adotada esta proposta?

De acordo com Lino de Macedo em seu trabalho “Competéncias e Habilidades:
Elementos para uma reflexdo pedagdgica”, competéncia seria a capacidade de resolver
um problema proposto com criatividade e astucia para se resolver situagdes inesperadas.
A habilidade seria 0 que € requerido, para a solucdo do problema. Ou seja, para Lino
Macedo, “a competéncia ¢ uma habilidade de ordem geral, enquanto a habilidade ¢ uma
competéncia de ordem particular.” 2 (MACEDO, 2005, p.58). Podemos assim entender

que muitas habilidades sdo necessérias para se chegar a uma solugdo, mas ndo sdo

® MACEDO, Lino. g. In: Exame Nacional do Ensino Médio (Enem): fundamentag&o tedrico-metodoldgica /
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. — Brasilia: O Instituto, 2005.
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suficientes, sem uma perspectiva reacional, sem a mobilizacdo dos conhecimentos, que

seria a competéncia.

Sdo propostas pelo Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa (INEP) cinco
competéncias para 0 ENEM que séo: dominar linguagens, compreender fendmenos,
enfrentar situacdes-problema, construir argumentacdes e elaborar propostas. E em um
nivel mais especifico, sdo definidas 21 habilidades.Podemos assim perceber que a ideia
de Competéncia e Habilidade esta intimamente interligada, ao falar destas concepgoes a
equipe técnica do INEP ressalta:

Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou
melhor, acfes e operacBes que utilizamos para estabelecer relagdes
com e entre objetos, situacdes, fendmenos e pessoas que desejamos
conhecer. As habilidades decorrem das competéncias adquiridas e
referem-se ao plano imediato do ‘saber fazer’. Por meio das acdes e

operacOes, as habilidades aperfeicoam- se e articulam-se,
possibilitando nova reorganizacdo das competéncias (INEP, 1999,

p.7).

A adocdo desse sistema por parte do ENEM surge para que o estudante do
ensino medio seja avaliado no sentido da formacdo de um cidadéo critico e ativo. Raul
Borges Guimardes, em seu texto “Mudanca Social, Ciéncias Humanas e
ENEM” “afirma que:

0s participantes sdo desafiados a operar seu raciocinio, exercitando-se
competéncias e habilidades no dominio das linguagens e da
capacidade de expressdo e pensamento ldgico, visando demonstrar sua

autonomia de julgamento e de acdo diante de situacBes-problema que
envolvem a vida social. (2005, p.74).

Podemos entdo perceber, que a teoria do ENEM pretende formar um aluno que
valorize um saber critico, sem perder de vista trés necessidades: conhecimento,

habilidade do pensamento e o ponto de vista afetivo e social.

De acordo com Raul Guimardes, o ENEM ndo é uma prova que exige a
memorizag¢do, mas sim um saber critico voltado para um maior conhecimento social e

cultural. Deve-se assim ressaltar aimportancia que o participante leia a prova com

zGUIMARAES, Raul Borges. Mudanga Social, Ciéncias Humanas e Enem. In: Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem): fundamentacdo tedrico-metodoldgica / Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. — Brasilia: O Instituto, 2005.
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atencdo, sendo necessario que 0 mesmo tenha clareza no que deseja encontrar no texto,
pois mesmo que nunca tenha tido contato com o assunto abordado na questéo, a prova

deve desafiar o estudante a levantar hip6teses a partir da observagdo do enunciado.

Guimaraes ressalta que “Estas caracteristicas da prova transformam o ENEM em
um poderoso indutor das mudangas em andamento da escola brasileira” (GUIMARAES,
2005, P.74), surgindo entdo o questionamento, seria 0 Enem uma reforma na educacéo
brasileira, que vem ocorrendo de cima para baixo? Deixaremos esta questdo em aberto,

para que o leitor possa refletir sobre as mudancas que ocorrem no momento.

Outra mudanca caracteristica da prova do Enem, com relagdo aos vestibulares

“convencionais”, estudada no projeto, seria a ideia da Teoria de Resposta ao Item (TRI).

O TRI surge no Brasil, para substituir a TCT (Teoria Classica dos Testes), que é
um exame basicamente classificatorio, onde todos os candidatos se submetem a mesma
prova e recebem uma nota. A marcante limitacdo da TCT é que dois candidatos
submetidos a provas distintas sdo incomparaveis. O TRI por outro lado, pretende aferir
a capacidade ou habilidade dos candidatos sobre um determinado dominio.

O TRI trabalha teoricamente com a consideracdo de que todaquestdo tem uma
probabilidade de acerto em funcdo (crescente) da proficiéncia do candidato: quanto
mais proficiente, mais provavel de acertar . Teremos assim a probabilidade de acerto da
questdo e a Habilidade do candidato, sendo calculadas a partir de um grafico chamado “Curva

Caracteristica ao Item”, que vai construir a proficiéncia do candidato, e consequentemente seu

perfil.

Para trabalhar a Teoria de Resposta ao Item na prova, a mesma € elaborada a
partir de grupos de niveis de dificuldades diferentes. Sendo 20% de questdes faceis,
40% de questBes intermediarias e 40% de questdes dificeis. Ao ser formado o “perfil”
do candidato, a partir do TRI, as respostas que forem consideradas “chutes”, terdo uma
pontuacdo menor, para o candidato em questdo. Como € apresentado por Maria Eliza

Fini em seu texto “Erros e acertos na elaboracéo de itens para aprova do Enem”.*°

wFINI, Maria Eliza. - 4.1 Erros e acertos na elaboragdo de itens para a prova do Enem.As Técnicas de
Elaboragdo de Itens e as QuestGes Objetivas de Multipla Escolha do Enem. In: Instituto Nacional de



Il SEMINARIO NACIONAL FONTES DOCUMENTAIS E
PESQUISA HISTORICA: SOCIEDADE E CULTURA ISSN: 2176-4514
DE 07 A 10 DE NOVEMBRO DE 2011

A partir da pesquisa sobre esses temas, foi possivel para o grupo, entender a
diferenca tedrica entre as provas de vestibulares tidas como “tradicionais” e o ENEM. E
dessa forma analisar se a proposta tedrico-metodoldgica apresentada para a prova do

ENEM vinha ocorrendo na pratica.

Ficou claro para o grupo, que esta proposta nem sempre tinha sua validade na
pratica da prova. Pois se percebeu consideravel numero de questdes que ndo condiziam
com a teoria proposta pelo ENEM. Desde questdes que possuem o assunto por si so,
sem ligacdo com as competéncias ou habilidades, a questdes em que a resposta néo
possui ligagdo com o enunciado. Considere esta questdo retirada do caderno azul, do
primeiro dia, da prova de 2009:

Para Caio Prado Jr., a formacdo brasileira se completaria no momento
em que fosse superada a nossa heranca de inorganicidade social — o
oposto da interligacdo com objetivos internos — trazida da coldnia.
Este momento alto estaria, ou esteve, no futuro. Se passarmos a Sérgio
Buarque de Holanda, encontraremos algo andlogo. O pais sera
moderno e estara formado quando superar a sua heranca portuguesa,
rural e autoritaria, quando entdo teriamos um pais democratico.
Também aqui o ponto de chegada estd mais adiante, na dependéncia
das decisbes do presente. Celso Furtado, por seu turno, dird que a
nacdo ndo se completa enquanto as alavancas do comando,
principalmente do econdémico, ndo passarem para dentro do pais.
Como para os outros dois, a conclusdo do processo encontra-se no

futuro, que agora parece remoto. (SCHWARZ, R. Os sete folegos de um livro.
Sequéncias brasileiras. Sdo Paulo: Cia. das Letras,1999 (adaptado).)

Acerca das expectativas quanto a formacéo do Brasil, a sentenca que

sintetiza os pontos de vista apresentados no texto é:

(A) Brasil, um pais que vai pra frente.
(B) Brasil, a eterna esperanga.

(C) Brasil, gléria no passado, grandeza no presente.

Estudos e Pesquisas Educacionais (1999). Exame Nacional do Ensino Médio: Documento Basico 2000.
Brasilia: INEP.
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(D) Brasil, terra bela, patria grande.
(E) Brasil, gigante pela propria natureza.

Resposta correta, Letra (B).

Podemos perceber que foi construido um enunciado excelente, que faz com que
o aluno trabalhe sua capacidade de interpretacdo, a partir de classicos historiograficos
sobre a formacdo do Brasil, entretanto vai possuir um desfecho pobre para com relagéo
a necessidade de interpretacdo do aluno, o que ndo condiz com a proposta da prova do

Enem.

Apds a conclusdo parcial da pesquisa, 0 grupo passou para 0 segundo momento
da proposta que se caracterizou pela preparacdo do material e realizacdo da oficina
realizada no auditério da Biblioteca Central da propria Universidade Federal de
Campina Grande. O evento foi divulgado, nos colégios: Colégio Estadual Doutor
Elpidio de Almeida; Colégio Virgilio Gomes e Escola Estadual Raul Coérdula. E aceitou

inscritos dos mesmos.

A oficina contou com 30 participantes, dos respectivos colégios, onde devemos
ressaltar a dificuldade de convocar alunos do Ensino Medio Pablico para o Campus da
Universidade, por diversos motivos, dentro os quais podem ser destacados a caréncia de
projetos que articulem o ensino Basico a Universidade, especialmente, na area de
Historia.Para facilitar & locomogdo dos estudantes no Campus as alunas responsaveis
pelo projeto recepcionaram o0s estudantes no portdo principal da UFCG para que
pudessem conduzi-los até o Auditdrio da Biblioteca onde foi realizada a oficina. Esta
atitude provocou uma aproximacdo com os estudantes das escolas publicas que

passaram a questionar sobre os demais ambientes da instituicéo.

O perfil do estudante que participou da oficina caracterizou-se por um aluno
notavelmente interessado e surpreso com o assunto. Era perceptivel a falta de
informacdo, sobre as caracteristicas da prova do ENEM e o interesse em entender as
mesmas, 0 que ocasionou um envolvimento do grupo com as questbes analisadas.
Entretanto, devemos salientar que a preocupacdo central dos estudantes ainda estava
relacionada ao contetdo presente no Livro Didatico sem articulacdo com o0s eixos

tematicos, o que caracteriza o ensino conteudistico ainda presente na escola brasileira.
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A oficina foi organizada em dois dias, e contando com cinco respectivos
momentos. Primeiro houve aapresentacdo das caracteristicas da prova do ENEM, em
seguida houve a resolucdo de questdes que montaram 0s quatro momentos seguintes e
que foram apresentadas a partir dos seguintes eixos, e na respectiva ordem: ldentidade,

Memdria, Movimentos Sociais e Cidadania.

Podemos assim concluir, que estudar e analisar a proposta do ENEM é de
extrema importancia para entender as mudangas que vem e ainda ocorrerdo no ensino de
base e médio brasileiro. Afinal as propostas colocadas pelo governo estdo ganhando
visibilidade e atuacdo a partir da prova do ENEM. Tais mudancgas sdo de absoluta
importancia para o estudante brasileiro, que vai sentir a repercussdo das mesmas no seu
dia a dia e principalmente para o professor, que vai precisar utilizar-se das mesmas, para

“formar” o estudante apto a ser aprovado no ENEM.
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REVISTA “EVOLUCAO”: ARTE E CULTURA NO INSTITUTO
PEDAGOGICO

Alexandro dos Santos (PET Histéria UFCG)

Graduando do curso de Historia da UFCG

Alexandrodossantos09@gmail.com

Elson da Silva Pereira Brasil (PET Histéria UFCG)

Graduando do curso de Historia da UFCG

Elson_sonso@hotmail.com

Ronyone de Araujo Jeronimo (PET Histéria UFCG)

Graduando do curso de Historia da UFCG

Ronyone_guns@hotmail.com

Regina Coelli Gomes do Nascimento (Tutora PET Historia UFCG)

Orientadora

Neste trabalho temos a pretensao de discutir algumas estratégias utilizadas pelos

editores da Revista Evolugdo, produzida pelo Instituto Pedag6gico da cidade de

Campina Grande-PB, no periodo de 1931 a 1932, para divulgar &s atividades artisticas,

culturais e educacionais desenvolvidas na instituicdo. O interesse pela tematica surgiu

durante a realizagio da pesquisa “CENAS DE (DES) ORDEM: PRATICAS E

SABERES DISCIPLINARES EM CAMPINA GRANDE- PARAIBA (1900-1940)”

realizada no Programa de Educacdo Tutorial do curso de Histéria da UFCG. Assim,

pretendemos problematizamos questes relacionadas aos discursos produzidos pela

revista sobre as atividades escolares realizadas pelos alunos (as) dentro e fora da sala de

aula. Para fundamentar nossas indagacOes dialogamos com 0s seguintes autores:
(PIMENTEL, 2011) (, (SILVA, 2002) e ( CAMARA,1947)

Palavras- chave: Revista Evolucdo, Campina Grande, Educacéo
Este trabalho é primeiro resultado da pesquisa CENAS DE (DES) ORDEM:

PRATICAS E SABERES DISCIPLINARES EM CAMPINA GRANDE- PARAIBA
(1900-1940) desenvolvida pelo programa de Educacao Tutorial do Curso de Histéria da
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UFCG, com a intencdo de revisitar momentos da Historia da Educacdo na Paraiba,
especificamente na cidade de Campina Grande. Leitura a partir da otica do historiador,
tendo em vista que muitos trabalhos foram produzidos por pedagogos ou estdo restritos
a Capital e cidades circunvizinhas.

A proposta deste artigo é problematizar questdes relacionadas aos discursos
produzidos pela Revista Evolucéo sobre as atividades escolares realizadas pelos alunos
(as) do Instituto Pedagogico e Escola Normal “Jodo Pessoa” dentro e fora da sala de
aula, atividades estas de cunho artistico, cultural e educacional expostas na Revista
Evolucdo, para tanto discutiremos as estratégias utilizadas pelos editores ao expor nas
paginas do periddico algumas atividades realizadas pela instituicdo de ensino.

A Revista Evolucédo produzida pelo Instituto Pedagdgico e Escola Normal “Jodo
Pessoa”, de Campina Grande, nos numeros publicados entre setembro de 1931 e marco
de 1932, era editada mensalmente. Os seus dois Ultimos nimeros foram editados em
uma Unica revista para os meses de abril e maio de 1932. As producgdes jornalisticas do
Instituto Pedag6gico sdo retomadas em 1934 com a publicacdo do jornal Evolucdo
Jornal.

A revista é langada com a proposta de divulgar para a sociedade campinense, um
referencial de cultura e saber “nela escreverao os mestres e os discipulos os doutos e os
semidoutos”(Evolucdo N°1,1931,p. 9). Além dos alunos e professores, também podiam
publicar textos na Revista pessoas que tivessem o interesse de colaborar com a mesma,
desde que se identificassem para o corpo editorial, que tinha como proposta:
“agremmiar inteligencias cultas no intuito de coordenar esforg¢os no apiario das letras”
(Evolugédo N°1, 1931, p.9)..

O Instituto Pedagogico surgiu em um periodo, no qual a cidade estava passando
por uma fase de desenvolvimento econémico relacionado ao comércio algodoeiro que
promovia o desenvolvimento econdmico da regido. No entanto faltava para cidade uma
instituicdo educacional que atendesse as necessidades dos moradores. Para suprir esta
necessidade o Tenente Alfredo Dantas Correia de Goés, fundou o Instituto Pedagogico,
Cujo objetivo estava direcionado para:

Sob os auspicios dos atuais diretores deste instituto de ensino foi
fundado em 1919, na Rua Bardo do Abiai desta cidade, com o titulo que
epigrafa estas linhas, estabelecimento destinado, entdo, a difusdo do
ensino priméario e secundario aos educandos, de ambos 0s sexos;
compondo-se de duas cadeiras, regidas, respectivamente, pelos seus
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fundadores, Tenente Alfredo Dantas Correia de Goées e a professora
normalista, Ester de Azevedo.(Sic)( (Evolugdo N°1, 1931, p.7).

O surgimento da instituicdo s6 fora possivel gracas ao desempenho de pessoas
empenhadas em criar um modelo educacional equiparado ao ensino da capital, que
supriria a necessidade da elite campinense, que se destacava comercialmente.

E em meio as mudancas providas pelo Instituto Pedagdgico a Revista Evolucdo
possivelmente representava um desejo de progresso educacional para cidade “Sae, hoje,
a tona, Evolucdo vexilario que representa o esforco de uma arrancada de modestos
pioneiros acantoados nesse socalco da Borborema (Sic)”( Evolucdo N° 1, 1931, p.9).
No momento em que a revista fora criada, a cidade passava por transformacgdes
econdmicas, politicas, culturais e sociais que repercutia na educacdo segundo Camara
“No ano de 1929, a cidade de Campina Grande possuia 52 escolas publicas e 18
particulares com freqiiéncia de 3500 alunos.” (CAMARA,1998, p. 106). Entre o nimero
de escolas particulares o Instituto Pedagogico estava inserido, e oferecia a comunidade
0 ensino primario, secundario, militar, técnico comercial e cursos profissionais, nos
cursos de instrugdo profissional eram desenvolvidas as atividades de prendas
domeésticas, pinturas e outros oficios. Um centro de ensino com diversos cursos
destacando-se por influenciar na formacdo de futuros profissionais que diferenciava a
instituicdo das outras escolas de Campina Grande-PB. E no ano de 1931 a partir da
publicacdo do

Decreto estadual n° 1.615 que equiparou, a escola normal, o Instituto
Pedagodgicol...], o qual passou a funcionar no prédio do grémio de
instrucdo. O curso equiparado teve, em fevereiro de 1931, a
denominag&o de Escola Normal Jodo Pessoa.” (Cémara, 1998, p.107).

A criacdo do curso Normal proporcionaria ainda mais destaque a institui¢do de
ensino, que em pouco tempo, ja aparecia como escola padrdo do estado da Paraiba, por
se tratar de um curso de formacdo de professoras primarias, inédito para cidade.
Percebemos que isso implicou no aumento do numero de alunos, portanto o antigo
prédio ndo teria espaco suficiente para abrigar 0s mesmos, o que acarretara na mudanca
das instalagdes do Instituto Pedagdgico para um prédio cedido pelo entdo presidente do
estado da Paraiba, Jodo Pessoa Cavalcante de Albuquerque.
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Podemos atribuir a alteracdo do nome de (a) Escola Normal, para Escola Normal
“Jodo Pessoa” aos fatos acima citados, sem esquecer que J0d0 Pessoa passa a ser tido,
na época, como martir em circunstancia da Revolucdo de 1930*. A Revista Evolucéo
trara em suas edicOes textos que fazem referéncia ao ex-presidente do Estado da
Paraiba, os editores atribuem ao mesmo grande importancia para o avan¢o da educacao
em Campina Grande. Possivelmente, em funcdo desse apoio a Revista Evolucdo em
diversos momentos exaltara sua figura publicando fotos e textos sobre sua historia; é o
que podemos observar na | edi¢do da revista que traz nas paginas 10 e 11 um poema
enaltecendo a figura do Ex-Presidente e na pagina seguinte uma foto do mesmo, abaixo
da foto a seguinte legenda “Morto, ndo te venceram” (Evolugdo N°1, 1931, p.10-11), a
Revista Evolugdo mostra com esta frase todo um respeito para aquele que representava
0 espirito herdico paraibano que nem mesmo a morte conseguiu derrubar e que ajudara
em vida o Instituto Pedagdgico no seu desenvolvimento. Além da Figura de Jodo Pessoa
outros nomes da Politica Paraibana também eram destacados na Revista. José Baptista
de Melo em Evolucéo do ensino na Paraiba (1996) afirma que em sua gestdo Antenor
Navarro, interventor do estado (1930-1932), ao perceber frequentes fraudes por parte
de politicos e de alguns gestores da instrucdo publica, vai fortalecer a Fiscalizagdo
Escolar principalmente no interior do Estado, Campina Grande ser4& uma das
“circunscri¢des” de fiscalizagdo. A Revista Evolucdo em suas paginas faz referéncias a
alguns inspetores, nomes como dr. Severino Cruz e o professor Batista Leite foram
elogiados pelos escritores. Batista Leite, inspetor de ensino na “circunscrigdo” de
Campina Grande, em uma entrevista no terceiro numero da Revista vai destacar a
importancia do periodico para o desenvolvimento intelectual da sociedade campinense
chegando atribuir o status de “Nova York Paraibana” (Evolugdo N°3, 1931, p. 25) a
Campina Grande por se destacar no cenario paraibano ao produzir um periédico nos
formatos da Revista Evolucdo. Podemos considerar que o enaltecimento feito por
Batista Leite a Revista Evolucédo seria um possivel resultado dos tantos elogios feito ao
mesmo pelos editores da Revista em nimeros anteriores. A revista expunha diversas

questdes que abrangiam outros campos, fora do ensino; a educacgdo, no entanto, estava

' A revolugdo 1930 foi um movimento armado que culminou com golpe de estado da frente
liberal, encabecada pelos estados do Rio Grande do Sul, Minas Gerais e Paraiba.



Il SEMINARIO NACIONAL FONTES DOCUMENTAIS E
PESQUISA HISTORICA: SOCIEDADE E CULTURA ISSN: 2176-4514
DE 07 A 10 DE NOVEMBRO DE 2011

sempre inserida dentro do contexto, até na parte humoristica da revista os textos tinham
um sentido de educar e disciplinar, é possivel em uma simples piada perceber estas
estratégias do editores, como é o exemplo da que segue:

Dois cavalheiros conversaram muito animadamente numa sala, em
pleno baile, onde se encontravam pela primeira vez.

-- Ha& sempre maneiras de vir a um baile sem ser convidado, dizia um.
Eu, por exemplo, aqui estou sem convite algum, comendo e bebendo
regaladamente!

-- Também eu, responde-lhe o outro.

--Sim! Entdo como arranjou voceé isso?

--E que eu sou o0 dono da casal... (Evolucdo N°5, 1932. P. 27)

Podemos problematizar essa piada que além de seu lado humoristico, a mesma
teria em seu sentido implicito, uma moral que disciplinaria os seus leitores para ndo
irem para as festa sem serem convidados, portanto seria uma forma bem humorada de
disciplinar as pessoas por meio da vergonha. “O saber gera o poder, ¢ todo saber ¢é
politico” (FOUCAULT, 1979) uma andlise Foucaultiana dos fatos, nos liga a génese do
saber, o poder. Portanto essa seria uma forma dos editores usarem seu poder para
disciplinar os seus leitores definindo qual o lugar dos sujeitos nos espacos, evitando
constrangimentos e respeitando o espaco do outro.

A formagdo do carater pessoal, da moral, das virtudes e disciplina dos alunos era
o grande desafio do “Instituto Pedagdgico”, que oferecia aos estudantes de Campina
Grande e regides vizinhas o “estabelecimento de ensino primario, secundario, normal,
comercial ¢ de instrugdo militar”.(Evolug¢dao,N°3,1931.p.8). Partindo do ponto de que as
primeiras instrugdes e licbes tinham que vir do lar, constituindo o0s primeiros
aprendizados dos alunos, os diretores, professores e instrutores do Instituto Pedagdgico,
se utilizavam de “estratégias” pedagodgicas com o objetivo de levar aos alunos um
melhor aprendizado escolar e social, dentro e fora da sala de aula.

E no lar que se da comego & formagéo dos caracteres. Quando 0s pais,
concios dos seus deveres, procuram incutir no animo dos seus filhos,
o0s verdadeiros sentimentos da honra e da dignidade, o aborrecimento
aos vicios e 0 amor as virtudes, podemos ficar certos de que, amanhg,
teremos homens aptos para as lutas da vida. (Evolucdo,N°
2,1931.p.18)

Entre as praticas pedagdgicas que os alunos do Instituto Pedagdgico, podiam
participar estavam as atividades artisticas, culturais e educacionais oferecidas pela
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instituicao de ensino. Essas atividades tinham por objetivo “disciplinar”“ 0s alunos e
torna-los melhores alunos e alunas, mas também de mostrar para a sociedade
campinense que a instituicdo vinha desenvolvendo preocupagdes sociais relacionadas
com o bem estar das pessoas e da cidade.

Entre as principais atividades desenvolvidas pelos alunos junto aos professores e
instrutores, se encontra: “uma festa de arte pelos alunos do Instituto Pedagogico”.
(Evolucdo,N°3,1931.p.8). A festa de arte era uma atividade que ao mesmo tempo era
artistica e cultural e tinha como principal finalidade a formacao do aluno. A arte ndo so
divertia, mas também trazia para o meio escolar novas disciplinas. Os alunos ao lado
dos professores entravam em contato com novos meios de aprendizagem. A realizacdo
dos numeros da “festa de arte” era realizada no Teatro Apolo. Nas encenagdes estavam
presentes professores e alunos, desempenhando diversos papéis de personagens que
divertiam o publico campinense, que fazia gosto em encher o teatro para assistir as
apresentacdes. Os numeros tiravam risos e aplausos da platéia, formada por familias
inteiras que vinham ver os futuros cidaddos campinenses, e orgulhosos daquela
instituicdo de ensino que tanto prezava pelo bom ensino de seus jovens alunos.

As apresentacdes eram divididas entre alunos e professores. Os alunos Elias
Arauljo, Esdras Vietoria, Faustino Costa, apresentaram o numero “O castigo da Cobiga”.
Entre uma encenacdo e outra sempre existia uma demonstracdo do coral da instituicao.
Na apresentagdao do “Bailado Cléssico”, se destacavam as professoras “Tét¢ Campelo,
Herotides de Oliveira, Carmem Eloi, Nair Gusmé&o, Lourdes Barbosa, Consuelo
Cavalcante, Euna Paiva, Isaura Galvdo, Inalda Lobo, lvanete Saldanha e Amenaide
Pimentel”.(Evolugdo, N2 3, 1931.p.8)

As atividades artisticas e culturais desenvolvidas pelos alunos e professores do
instituto, também tinham por finalidade o beneficio social. Em muitas das apresentacGes
se destacava a do grupo modelo formado pelas alunas do Instituto Pedagdgico, na
encenagdao as “CIGANAS”. As apresentacdoes foram uma iniciativa para arrecadar
fundos para o Hospital Pedro 1. Nas demonstraces, as alunas se vestiam a carater, eram
verdadeiras Ciganas. Dando sequéncia as apresentacfes as alunas encenavam o0 nUmero

0 “Coronel” e suas Garotas. Nessa apresentacdo as alunas vestiam saias e faziam

2 0 conceito de Disciplina aqui discutido baseia-se na obra do filosofo francés Michel Foucault. Os

Corpos Doceis in: Vigiar e Punir: nascimento da Prisao;
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gestos com 0 corpo que lembravam poses “vulgares”. No fim das apresentacdes
artisticas e culturais, no teatro Apolo, as alunas encerravam os nimeros com o “Bailado
Classico”.  Elas  faziam  passos de baile encantando o  publico.
(Evolugédo,N°2,1931.p15,16,17)

Entre as atividades educacionais do Instituto Pedagodgico, se destacava as aulas
de ginéstica oferecida especialmente as alunas, assim como, a educagdo doméstica,
enquanto que, a educacdo econémica era destinada aos alunos. A ginastica era uma
atividade que as alunas desempenhavam fora da sala de aula, no patio do instituto na
companhia do sargento Moises Araujo, instrutor daquele estabelecimento. “Os mais
analisados educadores e moralistas tiraram a conclusdo de que € contraprudente a
educacdo das escolas que condenam as alunas a passar o0 dia sentadas nos bancos,
privadas de qualquer movimento”. (Evolugdo, N° 3, 1931. P.26). A ginastica além de
educar e corrigir as posturas fisicas e moral, também tirava as alunas do
enclausuramento do dia inteiro dentro da sala de aula. Suaviza o aprendizado e deixa
mais gostosa as aulas.

Na “educacdo doméstica” o instituto era exceléncia na maneira de formar as
jovens campinenses. “... as maes, em geral, embalam o desejo de ter nos filhos primores
de educacdo. Faltam-lhes os necessarios conhecimentos da arte, tdo espinhosa e
delicada, qudo grandiosa e sublime”. (Evolugdo, N°4, 1932.p.26). Nas aulas de
educacdo domestica as alunas tinham instrucdo de como agir nos afazeres domésticos,
eram desenvolvidas atividades que auxiliavam as alunas a respeito da higiene, de
prendas domésticas e outras atividades.

No curso de “ligdo economica”, os alunos eram dotados de licdes basicas de
como se comportar diante de situacdes de uma eventual crise econémica, e até mesmo
como gastar o dinheiro corretamente sem que haja o gasto desnecessario. “Ninguém
poderd de vez resolver os multiplos problemas brasileiros, sem que primeiro resolva o
econdmico”. (Evolucao, N°4,1932.p.7). O jovem deve dominar todos os meios que
ligue a economia. O aluno do Instituto Pedagdgico deve encerrar os seus anos de estudo
estando preparado para os eventuais percalcos da vida, sabendo viver sem ajuda de
ninguém. Dessa forma o ensino do instituto pedagdgico formava o aluno para

sobreviver aos empecilhos que a vida proporciona, e dava a este 0 suporte para uma
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carreira promissora, essa era a proposta do ensino que a escola desenvolvia que
adentrava nos discursos da revista Evolucao.

A Revista também trazia em suas paginas, além dos eventos promovidos pelo
instituto, noticias que mostravam a preocupacdo dos editores com a situacao do ensino
no Brasil, e sua relacdo com os acontecimentos que reformulavam o cenario da politica
nacional.

A Chamada Revolucdo de 1930 estava fazendo com que todo o pais passasse
por uma fase de transicdo tanto politica quanto econdmica, e na educacdo campinense
ndo era diferente. Todas essas mudancgas repercutiam claramente nas paginas da
Revista Evolugdo mescladas com noticias e artigos que falam sobre as mudancas na
politica, na economia, e na educacgéo nacional e estadual. No Brasil “O ideario liberal da
Escola Nova, estava difundido no pais a partir de maedos dos anos del920, exerce
profunda influéncia na constituicdo de um ideario educacional idependente da igreja
catélica” (OLIVEIRA, 2001). O desejo de implantar um novo modelo de educacéo livre
de religiGes e pricipalmente livre da igreja catdlica, que vinha dominando a educacao no
pais desde a colonizacdo, proposto pelo Modelo de Escola Nova, era compartilhado
pelos editores da revista. Nos artigos ESCOLA LEIGA E ESCOLA NOVA ¢é possivel
perceber o desejo dos editores em terem um modelo de educacdo renovada e livre de
crengas religiosas; para os mesmos ‘“nada mais consentaneo que o ensino livre no
intuito conciliatoria e educativo de formar as novas geracdes sem aquelas reacOes
proprias do antagonismo de credos hostilizantes”(Evolugao, N° 2, 1931. P. 5)

A Revista Evolugdo deve ser tomada ndo como um simples periodico, mas como
formadora de opinido e lugar de fala para muitos intelectuais que queriam um novo
perfil educacional e politico para o Estado é o que podemos perceber a partir da leitura
de um fragmento do primeiro nimero, onde os editores ao descrever o ideal da revista,
vao apresenta-la como:

Sendo a EVOLUCAO o reflexo pedagdgico do instituto e escola
normal Jodo Pessoal...Jndo se restringira a veicular idéias e fatos de
seu exclusivo interesse. A sua finalidade é mais nobre: agremiar
inteligéncias cultas no intuito de coordenar esforcos no apiario das
letras.”(SIC) (Evolugao, N°1, 1931p. 7).
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Os editores buscavam agregar como colaboradores de suas paginas, além do
corpo discente e docente do instituto pedagodgico e escola normal “Jodo Pessoa”
segemntos da sociedade campinense consideradas “inteligéncias cultas”.

Neste trabalho ao refletirmos sobre alguns fragmentos publicados na Revista
Evolucédo, produzida pelo Instituto Pedagdgico da cidade de Campina Grande-PB, no
periodo de 1931 a 1932, percebemos sua importancia enquanto espaco de divulgagédo
das atividades artisticas, culturais e educacionais desenvolvidas na instituicdo e que
repercutiram na sociedade campinense. Assim, compreendemos a necessidade de novas
pesquisas que permitam compreender as mudancas vivenciadas no Instituto Pedagogico
e que repercutiram no cotidiano dos moradores ao (re) definir o lugar dos sujeitos
envolvidos na educagéo na cidade.
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O presente trabalho, articulado ao projeto “Saberes e Praticas Educativas em Acgdes
Culturais Itinerantes na Biblioteca da Escola” da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), tem por finalidade identificar as dificuldades relacionadas as praticas de leitura
e escrita no espaco da sala de aula, assim como perceber a vinculacdo destas com a
biblioteca escolar, bem como propor a oficina de leitura e escrita como atividade
pedagdgica que possa contribuir para superacdo de tais dificuldades e para um melhor
resultado no processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, além de recorrer a autores
como Bezerra (2000), Kramer (2000) e Seffner (2006), procurou-se aplicar
questionarios a professores e alunos do 6° ano do ensino fundamental da Escola
Municipal Severino Marinheiro, na cidade de Juazeirinho (PB), seguido da realizacdo
de uma oficina relacionada a pratica de leitura e escrita na escola. Assim, é a producéao
de artigos que possam contribuir para o debate em torno dessa tematica, assim, como
fomentar praticas de letramento capazes de estimular a formacdo de cidadédos leitores,
que justifica a escrita do presente trabalho.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Ensino. Biblioteca Escolar.

Introducéo

Nas ultimas décadas muitos sdo os trabalhos que discorrem sobre a tematica da
leitura e escrita, focalizada, por exemplo, dentro da perspectiva de uma abordagem
cognitiva, social, pragmatica ou didética®®. Independente desses enfoques o que nos
parece consensual é que eles sempre tratam a leitura e a escrita como desafios a serem

enfrentados no contexto da atualidade. Diante desta realidade as préaticas de leitura e

B Ver os seguintes trabalhos relacionados:“Leitura e escrita como experiéncia: seu papel na formacdo de
sujeitos sociais” (KRAMER, 2000), “Leitura e escrita: ainda como desafios para o proximo milénio”
(BEZERRA, 2000), “Leitura e escrita (do impresso ao digital) como praticas sociais formadoras de
cidadania” (DINIZ, 2007), “Socializagdo e leitura infantil — além das letras” (THOMAZOTTI CLARO,
2007), “Enunciagdo e subjetividade em praticas escolares de leitura” (ALMEIDA, 2008) e “Praticas de
leitura no mundo ocidental” (RIBEIRO, 2008),
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escrita tém sido muitas vezes efetuadas na sala de aula sem uma necesséria reflexao e,
por conseguinte, adequacgdo ao contexto social em que o aluno esté inserido. Em fungéo
disso, percebe-se a ocorréncia de inimeros problemas que se apresentam como fortes
entraves que acabam por comprometer os resultados do processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, o presente trabalho, fruto do projeto de extensdo “Saberes e
Praticas Educativas em AcoOes Culturais Itinerantes na Biblioteca da Escola”, se
configura como uma proposta importante, uma vez que colabora para um fazer
educacional inovador pautado em acbes voltadas a formacdo do aluno como sujeito
leitor na escola e fora dela.

Como abordagem metodoldgica, realizamos uma pesquisa na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Severino Marinheiro, no municipio de Juazeirinho (PB). Por
tratar de um projeto ainda em fase inicial, optou-se por trabalhar com apenas uma turma
(6° ano F) do ensino fundamental Il. Para tanto, foram aplicados questionarios a
professores e alunos (10 e 30, respectivamente).

Objetivando fazer uma diagnose da realidade escolar e verificar as dificuldades
sentidas por professores e alunos nas praticas de leitura e escrita efetuadas em sala de
aula buscamos: identificar, através das narrativas de professores e dos proprios alunos
como no cotidiano da escola sdo vivenciadas as praticas de leitura e escrita; refletir
sobre a biblioteca escolar, evidenciando suas praticas educativas e culturais no contexto
da escola e; propor a realizacdo de oficina de leitura e escrita como sugestdo de
atividade pedagogica que contemple o papel educativo e o potencial cultural da
biblioteca, contribuindo para a solucéo das dificuldades verificadas no contexto escolar.

Um olhar sobre as praticas de leitura e escrita na sala de aula

Utilizando-se da aplicacdo de questionarios procurou-se de inicio identificar o
perfil de leitura e escrita dos alunos, verificando se gostam de ler/escrever, o0 que
léem/escrevem e com que frequéncia realizam a leitura/escrita. A partir dos
depoimentos colhidos, percebeu-se que dos trinta alunos entrevistados apenas seis
afirmaram n&o gostar de ler ou escrever. Entre 0s géneros textuais mais lidos destacou-
se 0 romance como o preferido, embora tenham demonstrado interesse por outros

suportes de leitura como as historias em quadrinho, cordel, poemas, contos, entre
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outros. Com relacdo a frequiéncia, detectou-se que 16 dos 30 alunos Iéem todos os dias e
que os demais ou Iéem uma vez por semana ou simplesmente ndo tem o habito da
leitura. Em se tratando da escrita, os alunos afirmaram que geralmente s6 escrevem
quando socilitados pelos professores através de atividades referentes ao estudo dos
conteddos.

Num segundo momento, procurou-se observar o que os alunos mais léem dentro
e fora do universo escolar. Foi possivel verificar que, enquanto na escola o livro
didatico se sobressai nas praticas de leitura, fora desse espaco tais alunos déo
preferéncia a outros suportes textuais como os citados anteriormente e, de acordo com
eles, pouco utilizados na sala de aula, recorrendo ao livro didatico apenas para a
resolucéo das atividades propostas pelos professores.

Através desses relatos dos alunos percebemos como o livro didatico tem
ocupado, quase sempre, 0 centro das atencfes na sala de aula, sobressaindo-se aos
demais suportes textuais. Assim, muitas vezes, acaba sendo a Unica leitura historica a
disposicao do aluno, como argumenta Seffner (2006). Segundo esse autor se ficarmos
apenas no livro didatico corremos o risco de empobrecermos as possibilidades de

discussao e troca de idéias. Ademais, defende Diniz (2007) que:

A escola deveria promover meios de fomento a leitura regular de revistas e
periodicos de varios tipos, inclusive as fotonovelas e historias em quadrinho,
que podem ndo freqlentar as listas de referéncias da maioria absoluta dos
mestres e professores das redes formais, mas, com toda certeza habitam as
preferéncias de quase todas as turmas, desde o pré-escolar até a faculdade (p,
43).

Em seguida, procurou-se observar as dificuldades de leitura e escrita sentidas
pelos alunos. Assim, compreendeu-se que estes, em se tratando das praticas de leitura
efetuadas dentro do espaco da sala de aula, apresentam algumas deficiéncias, sobretudo,
em relacdo a verbalizacdo de palavras consideradas por eles como “estranhas’ ou
desconhecidas, bem como, a interpretacdo e compreenséo do texto. Ainda nesse sentido,
percebeu-se que tais alunos demonstraram sentir nervosismo, inseguranga e “vergonha”,
além do medo de errar diante dos colegas de turma, quando solicitados pelos
professores a realizar as leituras em sala de aula. Ja com relacdo a escrita, descreveram

dificuldades de organizar as idéias, construir o pensamento de forma logica e expressa-
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lo por escrito, especialmente na utilizacdo de vocabulos por eles desconhecidos e na
adequacdo as normas da nova ortografia.

Dessa forma se observa que os alunos enfrentam diversas dificuldades tanto em
relacdo a pratica da leitura como também da escrita e que tem consciéncia disto, haja
vista, o grande numero de relatos elencando as deficiéncias por eles mencionadas.

Uma das questBes centrais abordadas nos questionarios consistiu em saber se 0s
alunos entrevistados freqlientam a biblioteca da escola, com que frequéncia fazem isso e
0 que 0s motivam para essa pratica. Nesse sentido, percebeu-se que, por um lado, 0s
alunos ndo séo (ou séo pouco) estimulados pelos professores a frequentar a biblioteca, e
que, por outro, também ndo tem iniciativa propria para isso, com raras exce¢des. Da
minoria dos alunos que vao a biblioteca, percebemos que entre as razdes que os levam a
freglientar este espaco, esta o gosto pela leitura de materiais paradidaticos, a vontade de
aprender e saber mais e de enriquecer o vocabulario e de melhorar a oratoria.

Tendo em vista que as bibliotecas, desde a antiguidade greco-romana, se
configuram como espacos voltados a conservacdo das memorias historicas e a selecdo e
codificacdo do patriménio literario e, por isso mesmo, exercendo influéncia no estimulo
as praticas de leitura, como assinala Ribeiro (2008), e por concordar com os alunos
quando parecem apontar para uma maior articulacdo entre as propostas de leitura e
escrita e 0 espaco da biblioteca escolar, pensamos que os professores devam em suas
praticas promover atividades didatico-pedagdgicas que estimulem e valorizem a leitura
visando a formacdo de sujeitos leitores, dessa forma, reconhecendo o papel educativo e
o potencial cultural da biblioteca.

Por fim, pedimos que os alunos apontassem sugestdes de atividades de leitura e
escrita a serem desenvolvidas na escola, nas quais eles gostariam de participar. Nesse
sentido, uns defenderam que as atividades sejam realizadas individualmente, ao passo
que outros, coletivamente, sugerindo, neste ultimo caso, a realizacdo de debates e de
outras atividades voltadas a socializa¢do da leitura. Numa outra dire¢do, apontaram para
uma maior articulacdo entre a forma como os contetidos sdo oferecidos pelas disciplinas
com a realizagdo de “brincadeiras” voltadas ao seu contexto social, como a pratica do
esporte, o que parece indicar para a necessidade de adogédo, pelo professor, de uma

metodologia de ensino inovadora, dindmica e mais significativa.
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Essa necessidade de mudancas nas metodologias de ensino parece fazer muito
sentido, principalmente quando observamos que as transformac@es tecnoldgicas tem
afetado todas as formas de comunicagdo e introduzido novos referenciais para a
producdo do conhecimento, o que perpassa, evidentemente, pelo espaco escolar, como
ressalta Bittencourt (2004). Essa constatacdo, de acordo com essa autora, interfere em
qualquer proposta de mudanca dos métodos de ensino que devem levar em consideracao
as habilidades e capacidades dos alunos, tornando as aulas mais dinamicas e o ensino
mais significativo.

Através da analise dos relatos dos professores, constatou-se que em suas praticas
de leitura e escrita, cultivadas no espago da sala de aula, utilizam além dos livros
didaticos outros suportes, sobressaindo-se, entre esses, as revistas, jornais, filmes, além
de outros materiais provenientes da internet. Estas praticas, segundo eles, teriam uma
relacdo direta com o seu fazer pedagdgico junto aos alunos, com vistas a enriquecer o
contetdo escolar.

Apesar dessas praticas de letramento apontar para metodologias diversificadas e
para um ensino inovador, na percepcdo dos professores, os alunos se mostram, ainda
assim, desmotivados e, consequentemente, sem interesse em participar das atividades
desenvolvidas em sala, ressaltando que para eles a leitura e a escrita apresentam-se
como algo cansativo, mondtono, enfadonho e, logo, desnecessario.

Diante desse quadro, marcado por dificuldades nas praticas de leitura e de
escrita e pela pouca vinculagéo delas com a biblioteca escolar, o que evidenciam que as
mesmas se constituem ainda como entraves ao processo de ensino-aprendizagem e se
configuram como desafios a ser superados, propomos praticas de leitura e escrita
inovadoras, articuladas com a biblioteca da escola.

Considerando as metas do projeto de extensdo “Saberes e Praticas Educativas
em Acdes Culturais Itinerantes na Biblioteca da Escola”, propomos a realizagdao de
oficinas, bal de memodrias, rodas de conversas e contacdo de historias a partir da
utilizacdo de recursos tais como a literatura, revistas e outros periddicos como jornais e
histérias em quadrinho, além de cordéis, contos, poesias, entre outros suportes, com 0
intuito de promover o gosto por praticas de leitura e escrita no ambiente escolar. No

entanto, nesse primeiro momento procuramos trabalhar com uma oficina de leitura e
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escrita através de historias em quadrinho, em funcédo de ser este suporte textual um dos
mais citados nas preferéncias dos alunos, quando da aplicacdo dos questionarios.

Com isso, acreditamos que as dificuldades verificadas a partir dos relatos de
professores e alunos possam ser, se ndo superadas, pelo menos amenizadas, de modo
gue ambos possam alcancar um melhor resultado no processo de ensino-aprendizagem,
no que consiste a relevancia deste trabalho.

Consideracoes finais

Neste trabalho pretendeu-se identificar, atraves das narrativas de professores e
dos proprios alunos como no cotidiano da escola sdo vivenciadas as praticas de leitura e
escrita. Buscou-se refletir também sobre a biblioteca escolar, evidenciando suas préaticas
educativas e culturais no contexto da escola e, finalmente, apontando, como principal
sugestdo de atividade pedagogica a oficina de leitura e escrita com vistas a contemplar o
papel educativo e o potencial cultural da biblioteca como propostas de intervencao, que
possam contribuir para a solugdo de possiveis dificuldades verificadas no contexto
escolar.

Entendemos que as préticas de leitura e escrita, efetuadas no contexto da sala de
aula e articuladas com o espago da biblioteca escolar, podem se constituir como de
fundamental importancia para a formacdo de sujeitos leitores, contribuindo para que
estes possam se reconhecer como sujeitos sociais criticos, capazes de se posicionar
diante do mundo em que vivem, dessa forma, contemplando uma educacdo

humanizadora e incentivando uma formacdao voltada a cidadania.
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INTRODUCAO

Esse trabalho ndo propbe uma genealogia da historia religiosa dos
afrodescendentes, tdo pouco uma apologia a essas crencas. Nossa pretensdo € de mostrar
que esses grupos também promovem uma estética de si, reelaborando aquilo que lhe é
posto no social dando-lhe um novo significado, promovendo, por conseguinte, espacos
que tornam suas praticas ordindarias, simbolo de resisténcia. Nesse aspecto Certeau
(2007) vem a afirmar que as representacdes serdo resultado de alteracOes de regras
impostas no social, havendo dessa forma uma arte e uma envergadura no que se imagina

ser apenas uma passiva ingestdo de verdades. Nas palavras do autor:

Mil maneiras de jogar/desfazer o jogo do outro, ou seja, 0 espago instituido
por outros, caracterizam a atividade, sutil, tenaz, resistente, de grupos que,
por nédo ter um proprio, devem desembaragar-se em uma rede de forgas e de
representacdes estabelecidas. Tem que “fazer com”. Nesses estratagemas de
combate existe uma arte dos golpes, dos lances, um prazer em alterar as
regras do espago opressor (CERTEAU, 2007, p.79).

Portanto, 0 que veremos no transcorrer dessa escrita, estard voltado para as
astlcias destas religides em promover uma representacdo de suas manifestacdes bem
como um a (re) apropriacdo das demandas historicamente erigidas sobre plataformas de
poderes autorizados. Pretende-se pensar os discursos imageticos como aliado na pratica
do ensino de histdria, promovendo assim outras percepcdes acerca da religiosidade

africana e afro-brasileira.
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Cartografias dos espacos religiosos: Um lugar para praticas ordinarias.

N&o ha como falar de uma historia das religides afro-brasileiras, sem que se leve
em conta as transmutacdo de sentidos nos siléncios que as conduziram a um lugar
marginal. Nessa perspectiva é importante que se tenha claro que as religides de matriz
afro-brasileiras, s6 vieram a ser liberadas enquanto manifestacdo autorizada pelo
Estado, em épocas bem recentes de nossa historia. Porém no interim deste percurso, as
consonancias poéticas dos afro-brasileiros foram forjadas em suas “mil maneiras de
cacar nao autorizadas.” (CERTEAU, 2007, p.38).

Nesse aspecto temos que compreender que 0s discursos que negativaram as
crencas e ritos dos afrodescendentes, perpassaram pelo crivo de um pensamento
elitizante e imbricado com a ideia de inferiorizacdo dos nossos negros/as. A propria
Constituicdo de 1824, deixava clara a exaltacdo da religido catélica como oficial e a
unica com o direito de ser publicamente praticada:

Art. 5. A Religido Catholica Apostolica Romana continuara a ser a Religido
do Imperio. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto
domestico, ou particular em casas para isso destinadas, sem férma alguma

exterior do Templo. (CONSTITUICAO POLITICA DO IMPERIO DO
BRASIL, 1824,S/P Politica do Império do Brasil, 1824,s/p).

Como podemos perceber, essas falas autorizadas privilegiavam a manifestacdo
de uma unica religido como oficial, vemos desse modo que a ideia entre estado e igreja
retaliava outras representagdes a exemplo das crencgas afro-brasileiras. Esse € apenas
um, dos muitos vieses discriminatorios que ressoavam a insatisfacdo do estado em
relacdo a outras manifestacdes religiosas, que ndo a catolica. Porém mesmo na nossa
atual conjectura politica, social e juridica os discursos que notabilizaram as praticas das

manifestacdes religiosas afro-brasileiras sofreram e sofrem perseguices.

Ainda que na nossa atual Constitui¢do Federal (1988) reze no artigo 5°, VI, “ser
inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, assegurando o livre exercicio dos

cultos religiosos e garantindo, na forma da lei, a protegéo aos locais de culto e as suas
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liturgias”. (COSNTITUICAO FEDERAL DO BRASI, 1988). As manifestagdes afro-brasileiras
com a umbanda e o candomblé sofreram perseguicBes que 0s mantiveram na
clandestinidade, sendo obrigados a bricolar espacos, golpear o lugar de autoridade do
outro. Wissenbach (1994) faz uma importante analise sobre esse periodo, a autora
relata que:
Considerada de outro angulo, a histdria social dos grupos “dominados”
[Grifo nosso] nos inicios da Republica deixa entrever concepgdes, padrdes de
organizacdo e de sociabilidades peculiares a homens e mulheres que foram

obrigados a forjar dimensdes de uma privacidade possivel, mas quase sempre
tenazmente constituida (WISSENBACH, 1994, p.129).

As esferas de uma representacdo possivel € nesse sentido alcancado por meio da

(re) apropriacdo dos costumes da religido catolica, seguindo desse modo, uma

conotacdo sincrética, na qual se torna possivel a afirmacao de um nédo- lugar, ou de uma

concepcdo astuta imprimida sobre o outro. Invertendo a l6gica do poder autorizado,

metaforizando a sua prépria estética. Chartier ao falar de uma apropriacdo cultural nos
mostra que:

A apropriacdo tal como a entendemos visa a elaboracdo de uma historia

social dos usos e das interpretacBes, relacionados as suas determinacdes

fundamentais e inscritos nas praticas especificas que os constroem. Prestar,

assim, atencdo as condigBes e aos processos que muito concretamente sdo

portadores das operaces de produgdo de sentido, significa reconhecer, em

oposicdo a antiga historia intelectual, que nem as ideias nem as interpretaces

sdo desencarnadas, e que, contrariamente ao que colocam 0s pensamentos

universalizastes, as categorias dadas como invariantes, sejam elas

fenomenolégicas ou filosdficas, devem ser pensadas em funcdo da
descontinuidade das trajetdrias historicas.(CHARTIER,1989,p.44)

Desse modo a poética produzida pelos praticantes das religides afro-brasileiras
situa-se nesse caminho, as representacdes que seguem em nossa escrita, cedem espacos
para que as falas por tanto tempo silenciadas sejam poeticamente apresentadas,
mostrando que seus usuarios, longe do universo complacente que se imagina, revestem-
se de um poder sutil, usados nas suas taticas, pois segundo Certeau (2007) <A tatica ndo
tem por lugar sendo o outro. E por isso deve jogar com o terreno que Ihe é imposto tal
como organiza a lei de uma forca estranha” (CERTEAU, 2007, p.100). Assim nos
colocaremos nas linhas que segue, a mostrar esses caminhos forjados pelos praticantes

da Umbanda e Candomblé.
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Representacdes imagéticas da umbanda e candomblé: Invertendo poderes e

forjando lugares.

Mediante a complexidade e diversidade que tracaram a nossa formacgdo étnica e
religiosa, mas precisamente aquelas que tocam as tradi¢Oes africanas, ndo pretendemos
evidentemente dar de conta de todas as concepcdes que as conduziram a sua atual
constituicdo, os limites postos pelo espaco e tempo nos obrigam a definir escolhas.
Seria leviano de nossa parte, porém, ndo ceder espagos para essas representacdes dentro
desse trabalho, cientes de que ndo apenas as falas autorizadas enunciam saberes e
poderes. Escolhemos abrir espaco para duas das tradi¢des religiosas afro-brasileiras,

sdo elas: A Umbanda e o Candomblé.

Como ja haviamos discutido anteriormente, as condi¢fes possiveis de
representacdo no Brasil, no que toca a religiosidade afro-brasileira, necessitaram ser em
muitos momentos camufladas. 1sso por conta das perseguic¢des que sofreram, levando-as
dessa forma, a forjar lugares possiveis, inverter a dinamica autorizada e autoritaria que
cerceavam 0s seus espacos no corpo oficial do cotidiano. Dentre as muitas astlcias
aplicadas por esses grupos, uma torna-se por hora efetivamente importante, a conotagédo
sincrética que viabilizou os lugares possiveis dentro de uma sociedade que tinha como

mascara benevolente e sagrada, uma religido cristd, o Catolicismo.

E dentro dessa concepcdo que veremos as poéticas representativas dos
praticantes dessas religides, seus ritos e simbolos serdo postos aqui nessa escrita com
todo rigoroso respeito que as entidades merecem. Segundo Bastides (1973) "o
sincretismo ndo é uma coisa fixa, cristalizada, mas variavel. Continua ainda hoje sua
evolucdo criadora, pois penetrou de tal forma nos costumes que d& sempre lugar a novas
identificagdoes” (BASTIDE, 1973, p. 164).

A ideia de sincretismo posta desse modo é bastante plausivel uma vez que nos
leva a pensar na dindmica da religiosidade como algo passivo de varias interpretacdes e
acomodacgfes ao longo de nossa formacgdo historica. As religides de matriz africanas,
sobretudo o candomblé e a umbanda, sdo dotadas de representacdes miticas que

respaldam uma ideia de respeito por seus ancestrais, porém os contatos com as tradi¢oes
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catélicas as obrigaram a forjar uma arquitetura mista, onde santos, caboclos e orixas

(deuses) partilham espacos no perfil religioso.

O Candomblé, assim com a Umbanda tém suas origens das tradi¢cdes cultuadas
na Africa, mais precisamente nas tradi¢Ges yorubas, nagos, e jeje. Essas tradi¢des foram
transplantadas até o Brasil pelo processo da colonizagdo, dentro da logica da escravidao.
Apesar de Sofrerem perseguicBes da igreja catélica, por considera-las feiticarias, foram
capazes de burlar os espacos autorizados resultando em uma mescla astuta, uma vez
que:

[...] diante do modesto altar catélico erigido contra 0 muro da senzala, a luz
trémula das velas os negros podiam dangar imponentemente suas dangas
religiosas tribais. O branco imaginava que eles dancavam em homenagem a
virgem ou aos santos; na realidade a virgem e os santos ndo passavam de
disfarces e os passos dos bailados rituais cuja significacdo escapava aos

senhores tragavam sobre o chdo de terra batida os mitos dos orixas ou dos
voduns [...] (BASTIDES, p72, 1978).

Vemos dessa maneira uma marca inegavel de tradi¢Ges, que se ritualizam numa
poética de cores, ritmos e simbolos, demarcando uma estética, uma apoteose do sagrado
revelado na arte do corpo, da fala e das crencas. No pantedo dos cultos afro-brasileiros,
existe uma infinidade de entidades ou orixas, essa diversidade se da, sobretudo, por
conta das diferentes tradigdes vindas da Africa, as Nagdes, no entanto, estdo presentes
tanto no candomblé quanto na umbanda. Algumas sdo notadamente mais reconhecidas:
Exd, Ogum, Oxossi, Xangd, lansd, Oxum, Oba, Ossain, Nand, Obaluayé, lemanja,

Oxumaré, logunedé e Oxala.

Dentro das varias maneiras que nos possibilita uma representacdo desse
pantedo, optamos por tratar de algumas imagens, posto que as mesmas demarcam 0s
ritos e as simbologias que tornam a ritualistica afro-brasileira filha de nossas misturas
culturais, nosso intuito ndo é oferecer mais uma verdade sobre a nossa africanidade, mas
demostrar que longe dos olhos colonizadores que impregnam sobre os ritos afros um

estere6tipo do mal, existe uma poética ressoante, instigante e fascinante.
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Figura 1 — Pantedodos orixas Fonte: ibualamacultoaosorixas.blogspot.com

Os rios, as arvores como tantos outros lugares da natureza, sdo consideradas
sagradas para 0s umbandistas e para os praticantes do candomblé. Lugar de purificacéo
e de iniciacdo equivalente a pia batismal dos catolicos. Nessa imagem podemos
perceber 0 quanto a simbologia relativa a esse espaco natural é sagrado e singularizado.
Na parte central da imagem temos uma arvore, e em sua volta um laco branco simbolo
do proprio axé, (vida, prosperidade) as suas raizes sdo sobrepostas de forma que faz
alusdo da ligagdo de cada entidade com a for¢a suprema, segundo Prandi: “O candomblé
também conserva a idéia de que as plantas sdo fonte de axé, a forca vital sem a qual ndo
existe vida ou movimento e sem a qual o culto ndo pode ser realizado.” (PRANDI,

2007, p.110).

Dessa maneira a representacdo posta na figural, traz justamente essa ideia de
respeito a natureza e mostra a dindmica da vida em um ciclo necesséario onde vida e
morte reconstroi as paralelas da fé. Quando nos referimos a vida e a morte, temos o
intuito de mostrar que a concepc¢do ritualistica das religides afro-brasileiras, nao
resguardam a morte como algo perverso, ligado ao mal, antes, a entende como

necessaria, isso em grande mediada é o que torna possivel a relacdo com 0s orixas.

Ainda sobre a primeira imagem, podemos destacar a variedade de cores, nesse

sentido é importante compreendermos a simbologia que cada cor ocupa nesse panorama



Il SEMINARIO NACIONAL FONTES DOCUMENTAIS E
PESQUISA HISTORICA: SOCIEDADE E CULTURA ISSN: 2176-4514
DE 07 A 10 DE NOVEMBRO DE 2011

mistico. De antemdo, é importante que se tenha claro que todas as cores estdo
subordinadas as energias provenientes da natureza. Assim, o branco como j& haviamos
citado, tem nesse patamar a hierarquia prioritaria, sendo usado como referencial a Oxala
que é considerado na mitologia africana o pai de todos, numa analogia sincrética Oxala

é a representacao do préprio Jesus, na concepcao catolica.

Ja o vermelho, é a cor representativa do elemento fogo, estd presente, por
exemplo, na representacdo das vestimentas de lansd, Ogum, Oxumaré e xangd. O azul
em grande mediada esta ligado aos orixas femininos, simboliza a 4gua dos rios sem a
qual a vida seria impossivel. O verde que esta posto com certa regularidade dentro dos
rituais tem nessa cosmovisdo a reiteracdo de seus filhos e filhas de santos com a
natureza, o proprio Oxdssi, tem dentro dessa cosmovisdo a ligacdo profunda com as

matas e com a caca, € considerado simbolo de prosperidade e energia.

As variantes simbdlicas das cores tornam-se relativa de acordo com a conotagdo
estabelecida pelos cultos, (Umbanda e Candomblé assume formas diferencias de cultuar
seus ancestrais) mas em geral, estdo associadas as forcas provenientes dos elementos:
Agua, ar, fogo e terra. Ndo obstante, percebemos que essa ligacdo elementar ja estava
presente nas tradicdes mais antigas de nossa histdria, permeando a relagdo dos seres
humanas com o universo, isso esta presente, por exemplo, na mitologia grega, o
diferencial é que essas foram escolhidas (a mitologia grega), como exemplo de cultura,

isso é evidenciado nos livros, filmes outras formas simbdlicas.

As formas como as diferentes culturas se apropriam desse universo torna-se
nesse sentido primordial para captarmos os jogos de seus diferentes usos e torna-se

emergencialmente importante nas salas de aula . Nesse sentido Prandi nos alerta que:

Ao se tomar uma cultura como objeto de reflexdo, é preciso considerar o0s
individuos que dela participam que a partir dela orientam suas ac¢Ges, que
manipulam seus simbolos e a transformam. Se o que mais nos interessa, no
caso da religido, sdo os valores e normas, é preciso considerar que eles sO
fazem sentido no contexto da conduta real dos individuos e ndo podem ser
dissociados das a¢Bes que orientam e que podem constituir padrées culturais,

nas que também séo histdricas e concretas (PRANDI, 2007, p.160).
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A relagdo dos praticantes das religides

animistas'® torna- se nesse sentido uma conjuncédo
de desejos, onde cada cor e cada simbolo somam-
se a apoteose e consagragao de uma
ancestralidade mitica, a ideia de que cada filho
(@) de santo tem sua cabega regida por um orixa,
ganha proporcdes que ultrapassam a mera sujeicdo de um culto ou de simplesmente esta
em um terreiro™, a umbanda e o candomblé, torna-se para seus praticantes um estilo de

vida.

E interessante percebermos também, que apesar de existir uma hierarquia
relacionada aos orixas, nem uma das entidades torna-se desprezivel no contexto dessas
praticas religiosas, nesse sentido as figuras feminais (as lyabas) tém um correlato de
equidade em relacdo aos masculinos e sdo colocadas como seres de encanto, magia e
poder. Os exemplos dessa simbologia estdo representados, sobretudo nas figuras de

lansd, lemanja, Oxum, Ob& e Nana.

Figura 2 - lansa
Fonte:. ibualamacultoaosorixas.blogspot.com

lansa (fig. 2) é a orixa dos raios, dos ventos, da tempestade e da forca. E

impetuosa e traz como simbolo a espada e o fogo, é também considerada muito

' Entende-se por religides animistas toda aquela que se presta a cultuar os elementos da natureza.

' Terreiro, dentro das designacdes afro-brasileiras é o nome dado aos templos de reunides dos
praticantes, da umbanda e do candomblé, esse nome recebe denominacdes diferenciadas de acordo com
0s locais em que se encontram.
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intrigante e atraente, sua mitologia revela a concepcdo de poder que as mulheres
exercem sobre 0 mundo, esse orixa recebe denominagdes e cores diferentes na umbanda

(amarela) e no candomblé (vermelha).

lemanjé, (fig. 3) é considerada a rainha dos orixas, mde atenciosa, tem nas
transparecia das aguas a forca de seu axé, dentro da simbologia arquetipica é também
intensa como as aguas do mar, podendo ser reconhecida, sobretudo por seu poder de

decisdo. Dentro da ligacao sincrética é também associada imagem de Nossa Senhora da

Conceigdo.
Figura 3 - lemanja
Fonte: ibualamacultoaosorixas.blogspot.com
. s — T —— B i
Oxum, (fig.4) - ¢ apreciada dentro do

pantedo dos orixas por , sua beleza, ¢ senhora dos

rios, e do amor, da riqueza, da inteligéncia e da
sensibilidade. O seu mito é cercado por suas
asticias na arte da conquista, no sincretismo é
associada a imagem : de Santa Barbara. As cores
vermelho e amarelo séo as marcas de sua

personalidade arquetipica, simbolizando a riqueza e a sensualidade desse orixa.
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Figura 4 -Oxum

Fonte:ibualamacultoaosorixas.blogspot.com

Oba (fig. 5), reconhecida por seu aspecto guerreiro, por ndo temer a luta e
desafiar até os orixas masculinos, dotada de forca que provém da terra esse orixa tem
como simbologia representativa, as aguas turvas dos rios, é enérgica e implacével. No

sincretismo com catolicismo é a representacdo de Santa Catarina.

Figura 5 - Oba

Fonte:

ibualamacultoaosorixas.blogspot.com
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Figura 6- Nana

Fonte: http://centroespiritaimaculadaconceicao.blogspot.com

Nana (fig. 6) € dentro da hierarquia feminina a mais velha dos orixas, sua
vestimenta ganha diferentes cores dependendo da nacéo que a cultua. Geralmente, esse
orixa, diferentemente dos outros, tem seu corpo todo coberto. 1sso simboliza o respeito
que Ihe é atribuido. Em suas méos carrega um ibiri*, a chuva é a sua majestoso bencao,
ela também representa a lama e o0 lodo e tem nessa dimensdo cosmica tanto a

intervencédo da vida quanto da morte.

Figura 7 - lbejis

Fonte: (http://family.webshots.com/photo)

'® E um apetrecho da cultura afro brasileira, inerente ao Orix4 Nan4, indispensavel em sua indumentaria.
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Por altimo, mas ndo menos importantes, vém as figuras dos Ibejis e erés, esses
seres dentro da liturgia afro-brasileira, tem uma conotacdo sincrética com 0s santos
Cosme e Damido, esta ligado a alegria e simplicidade das criancas. Em geral as figuras
dos ibejis simbolizam a jungéo de dois seres, que trazem as energias da vida, e 0s erés

também tem essa conotagdo da leveza da simplicidade e da brincadeira (fig. 7).

CONSIDERACOES FINAIS

Vemos nessa festa de cores e ritos que as tradicbes das nagdes que aqui
chegaram sdo alocadas em uma apropriacdo dos costumes, produzindo dessa maneira
identidades, que na urgéncia dos tempos pds-modernos, ganham sonoridades e
ritualisticas reelaboradas, “essas ‘maneiras de refazer ’constituem as mil praticas pelas
quais 0s usuérios se reproporiam do espaco organizado pelas técnicas da producéo
sociocultural” (CERTEAU, 2007, p.41).

E importante dessa forma, compreender a historicidade que da movimento e
sensibilidade a essas tradi¢bes, sobretudo na pratica do ensino de histdria. Que o axé
dos orixas seja reconhecido como uma arte simbolo de resisténcia e aliangca com o
cosmo e que todo o mal traduzido nas mdsicas, ritos e cores dos afrodescendentes sejam
poeticamente traduzidos por nosso povo. E preciso que as identidades flutuantes no

calderdo pos-moderno sejam reconhecida e respeitas por suas contribuicdes culturais.
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“EVOLUCAO”: REVISTA PEDAGOGICA E MAGAZINE NA PARAIBA DOS
ANOS 30

Josemir Camilo de Melo
(Professor aposentado da UFCG, professor Visitante da UEPB)

Resumo

Pesquisando no acervo que pertenceu ao jurista e historiador paraibano Horacio de
Almeida (Biblioteca Atila Almeida, da Universidade Estadual da Paraiba) nos
deparamos com uma pega ‘arqueoldgica’ a colegdo de 8 exemplaresda revista Evolucéo,
editada em Campina Grande-PB, em 1931/2. A revista tinha por plataforma divulgar
ndo s6 as atividades do educandario Instituto Pedagdgico, mantenedor daquele
periodico, mas fazer as vezes, tambem, de um veiculo de comunicagdo social,
apresentando em seus numeros se¢fes de magazine. No entanto, ndo ha estudos sobre
esta revista seja do ponto de vista da comunicacao (havia publicidade comercial), seja
da educacdo. Este periddico revolucionou a cidade ao divulgar fotos de alunas fazendo
educacdo fisica. A militancia pedagdgica pode ser acompanhada através da polémica
entre ensino publico e privado, e ensino laico e catélico, bem como os embates pro e
contra a Escola Nova. Nosso trabalho se situa entre a Histdria da Educagéo e a Histdria
Cultural (CHARTIER, s/d; e 2004) para verificar como se deu a recep¢do desse veiculo
no meio educacional e no meio social da cidade atraves de embates dos editoriais e de
artigos especificos sobre a Nova Escola. Na parte social, pretendemos analisar as novas
sociabilidades principalmente femininas como a moda de cabelo e vestuario e até
mesmo da imagética quando professoras saem nas capas da revista em vez dos
tradicionais politicos. Buscamos entender como seu deu a curta sobrevivéncia deste
orgéo revolucionario, seu contexto e recepcdo social para uma cidade interiorana que
comecava a despertar de sua letargia, agora servida pela ferrovia inglesa que a ligava ao
Recife.

Palavras-chave: Historia, cultura, educagéo.

INTRODUCAO

O escritor ecompositor pernambucano FernandoLobo que viveu no Rio de
Janeiro, em seu A Mesa do Vilarifio(1991, p.24/6), narra sua curta infancia em Campina
Grande e nos diz que estudou no Instituto Pedagogico (IP). Foi aluno, diz, do professor
de inglés, Santiago, e que este como o professor, tenente Alfredo Dantas ambos eram

evangélicos. Lobo (um tanto caustico) lembra ainda de Monsenhor (Almeida) Barreto,
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que ‘largara a batina por alguma ovelha’. Considerando que Lobo nasceu em 1915, isto
teria se dado por volta de 1925. Parte desta equipe pedagogica veria o IP passar por uma
transformacéo, tornando-se a mais importante escola privada e laica de Campina

Grande, nas décadas seguintes.

No comeco dos anos 1930, o Instituto Pedagdgico deixava de ser uma mera
escola local para o ensino do que hoje chamamos de fundamental basico (o curso
‘primario’, de entdo) para se estender ao ensino médio (curso ginasial) da populagdo
campinense e ser reconhecido de utilidade educacional em nivel nacional. Era uma
proposta moderna, se comparada ao Colégio Sdo José, do Professor Clementino
Procépio, que fecharia suas portas em 1931, bem como o Instituto Olavo Bilac, do
professor Mauro Luna. O reconhecimento da adequacdo do IP as regras nacionais pode

ser acompanhado através dos processos burocraticos do Ministério da Educagéo®”.

O Instituto Pedagogico, criado por Alfredo Dantas em 1919, pode ser tido como
herdeiro do velho Grémio de Instrucdo, fundado em 1899, um curso preparatério para a
Faculdade de Direito do Recife. Evolugdo em seu primeiro numero nos da o historico do
IP (p.7). Inicialmente, a escola, na Rua Bardo do Abiai, visava 0 ensino primario e
secundario para ambos 0s sexos, com salas separadas, como se dizia desde o Império:
com duas cadeiras, uma para 0 sexo masculino (regida por Alfredo Dantas) e outra para
0 sexo feminino (regida por sua esposa Ester de Azevedo). Em 1924, a escola foi
mudada para 0 nimero 327 da mesma rua, que depois se tornaria o internato do IP,
quando este passou a ocupar o prédio municipal do extinto Grémio de Instrucdo, na
Marques do Herval, onde esta até hoje, sem bem que em prédio construido no lugar do

antigo casarao de janelGes neoclassicos.

Em 1928, ja chamado IP foi reconhecido de utilidade publica, pelo Conselho
Municipal, quando era prefeito o Coronel Ernani Lauritzen, sendo em seguida criado o
Curso Normal, e o Técnico-Comercial, sob fiscalizacdo estadual e federal. Ao mesmo

tempo um processo foi enviado a Assembleia solicitando a equiparacdo do Curso

7 Oficio N° 7.294, ao diretor do InstitutoPedagégico de CampinaGrande, respondendo seu oficio de 18
de-julho sobre quatro requerimentos de guarda-livros praticos; N°. 7.295, ao fiscal José Tavares
Cavalcanti, transmitindo copia do oficio enviado ao diretor do Instituto Pedagogico de CampinaGrande.
Disponivel em http://www.jusbrasil.com.br/diarios/2139972/dou-secao-1-11-08-1933-pg-7. Acesso
em: 28/04/2011.
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Normal ao congénere da Capital, 0 que gerou uma luta surda de interesses, um
‘complot’ como registraria Evolucdo, cuja matéria, em sépia, trazia o antigo prédio do

IP (o que ficou sendo internato, na Bardo do Abiai) no centro da pagina.

No entanto, na pagina seguinte, trazendo a foto do prédio da Marques do Herval,
agora em preto e branco, dizia que a equiparacdo saira pelo Decreto n° 1615 de
9/12/1929, do governo estadual, e que o prédio era da municipalidade. J& se estava no
quarto ano do Normal. Em sua publicidade, o IP divulgava as seguintes prestacfes de
servigos pedagdgicos: Grupo Modelo, para a pratica do ensino de Didatica as alunas do
Normal; o Técnico-Comercial; e o de Instrucdo Militar incorporada ao Tiro de Guerra,
conferindo caderneta aos alunos, além de outros cursos profissionais como de prenda
doméstica, trabalhos, pintura etc. Além desta divulgacao ainda fazia publicar a lista dos
melhores alunos e alunas que tinham se destacado no concurso do més de agosto, seis

homens e cinco mulheres.

Ha que observar o nome dado a Escola Normal, em fevereiro de 1931. Tratava-
se de uma homenagem ao presidente Joao Pessoa por diversos motivos, desde o politico
partidario, pois esta equipe pedagogica tinha afinidades com a Alianca Liberal, até o
jogo de forcas politicas entre a Assembleia que analisaria o projeto de criacdo da Escola
Normal do IP e o presidente Jodo Pessoa que foi favoravel a sua aprovagdo, em 1929,
tornando-se o primeiro educandario a conseguir equiparagio (CAMARA, 1947, 143/4).
Ainda mais, o fervor de alguns, como o dono do jornal Brasil Novo, Tancredo de
Carvalho, desde o nome do periodico, mas e principalmente por ter sido este um dos
membros da Comisséo de levantamento de um monumento aquele politico assassinado,
na passagem do primeiro aniversario. Nesta comissao ainda estavam Almeida Barreto e
Elpidio de Almeida que passariam a compor o quadro de editor e colaborador de
Evolucdo respectivamente. Elpidio receberia uma carta da viuva de Jodo Pessoa,

pedindo representa-la naquelas ceriménias/

Em 1931, portanto, brindava a cidade com mais um servigo de comunicacao e
sociabilidade, a revista Evolucgdo, cujo primeiro nimero saiu em setembro daquele ano.
Esta revista (magasine, como proclamou um dos colaboradores) (“Revista mensal, de

interesses gerais. Editada pelo IP [em desenhos em art nouveau]) media 0,16mX0,26m e
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trazia j& uma novidade: a capa em cores, tendo ao centro uma foto, inicialmente de
politicos (José Américo, Getulio Vargas, prefeito Lafaiete Cavalcanti) depois de
professores homenageados, como Clementino Procépio, e autoridades, como Dr.
Arlindo Correia, e da educacéo, Dr. Severino Cruz. Em seu nimero 7, no entanto, trazia
a foto da professora Herotides Mathias de Oliveira. Impressa nas oficinas do jornal
Brasil Novo, de Tancredo de Carvalho, a revista viveu apenas 8 exemplares (em 9

nameros) e o acervo fora adquirido pelo historiador Horéacio de Almeida.

Vamos nos dedicar, aqui, por razfes de espaco, a dissecar o primeiro nimero da
revista da colecdo de Evolucdoque constade apenas 9 numeros em 8 exemplares (0
oitavo e nono sairam no mesmo exemplar) que eram editados nas oficinas graficas do
jornal recém instalado na cidade “Brasil Novo” (CARVALHO, 1975). Editada pelo
Instituto Pedagogico, mantenedor da Escola Normal Jodo Pessoa, seu editor chefe era o
professor potiguar e ex-padre, (Manuel de) Almeida Barreto e seu proprietario era o
Tenente do exército Alfredo Dantas, cujo passado politico estava envolto em
movimentos insurrecionais (PIMENTEL, 1958).

Pelo editorial pode-se perceber, pela linguagem, que ndo era tdo modernista
quanto a proposta grafica: “Sae, hoje, a tona, a ‘Evolucdo’ — vexilario que representa o
esforco de uma arrancada de modestos pioneiros acantoados neste socalco da
Borborema” e continuava numa linguagem que ja pareceria arcaica: ‘seio pletdrico’,
‘€¢smo’ —no sentido de meta, ‘bandos garrulosos de criangas’, ‘ritmo sincronico e
onimodo’, ‘draino’ (dreno?), ‘ideias joeiradas’, ‘traino’ (treino?) e ‘viatico da razio’.
Outra, se ndo fosse a influencia catélica do (ex-padre e editor) Almeida Barreto. Por

outro lado, chama Campina Grande de cidade ‘/eader’.

“A Memoéria do Presidente Jodo Pessoa”, na pagina 10, ¢ uma ode sem autoria,
laudatoria ao benemérito do Curso Normal. O texto é modernista no feito grafico
lembra, uma ampulheta sobre uma base, e a moldura da foto (p.11) do homenageado é

em sépia, em estilo art nouveau, sob a legenda: “Morto... Nao te venceram!”

A péagina 12 vem a homenagem ao Ministro José Américo de Almeida, com o
texto em forma de um vaso, geométrico (ou um cubo apoiado no vértice sobre uma

base). No entanto, a abertura do texto ¢ bem simbolista/parnasiana: “ Os que moirejam
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na redacdo desta revista hemos por norma de dec6ro evitar encOmios mariscados em
trigais verdoengos”. No entanto, diz que Jos¢ Américo € therightman in therightplace”
e que lembra o ministro inglés Colbert. Dentro da mesma linha editorial, 0 préximo a

ser homenageado € o interventor federal Antenor Navarro (p.13).

Na pégina seguinte, a revista retoma a parte dos colaboradores com o artigo do
Dr. Elpidio de Almeida “Mais cuidado com os cabelos. Conselhos as Mocgas”. O tom da
modernidade e das novas sociabilidades vai ser o motor de Evolugdo e sempre com
apoio da ciéncia. E o que nos convida, em seguida, o Dr. Antdnio de Almeida com seu
artigo “Hygiene Moderna” com o subtitulo: Essencial fator do Progresso Humano. Faz
uma rapida resenha dos avancos da ciéncia, apontando a era ‘pastoriana; (de Pasteur), a
abertura do canal do Panamé, a extincdo da febre amarela no Rio de Janeiro como
evidéncias do avanco da ciéncia e da medicina que deve ser coroado com a prética da
higiene moderna: (...) o bem incalculavel trazido & humanidade pela sciencia medica,
nesses ultimos decénios, fizera da hygiene moderna a bussola que norteia 0s povos
civilizados aos segredos do porvir” (p.15). Ou mais redundante: “Por ahi se comegou a
compreender o valor econémico individual. Cada pessoa vale a riqueza nacional,
dividida pelo total dos habitantes do paiz. Urge cuidar da saude e conservar a vida pelo
mais dilatado tempo possivel”’. Como se percebe, uma apologia a civilidade, este
conjunto de cddigos de comportamento, de norma de conduta, boas maneiras e
educacdo pessoal, como nos revela Cunha (2009, p.236). Ou como aponta Chartier,
entrar na civilizacdo, era adentrar o mundo da civilidade que pode ser tomado como:
““‘passar por’, ‘ser visto como’, ‘ser considerado’: civilidade ndo pertence (ou ndo mais)

a ordem da verdade, mas a da reputagao” (CHARTIER, 2004, p.73).

O ultimo doutor a desfilar neste primeiro exemplar de Evolucéo é o Dr.
Severino Cruz, apenas como homenageado, ja que, sendo ex-professor de quimica, do
IP, estava afastado das salas de aula, nomeado que fora para inspetor federal. A p. 16,

dava-se noticia de sua substituicdo neste cargo pelo professor Batista Leite.

O texto chave deste exemplar“Educacdo Feminina no Brasil” ¢ de

Francisquinha Amorim, (irma de Apol6énia Amorim, introdutora de algumas praticas
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pedagdgicas da Escola Nova que trazia do Rio de Janeiro). Aqui, por questdo de

espaco, sera transcrito parcialmente:

“O Século XX, rico de maravilhosas invencbes e descobertas pelo que se
denomina — O Século da velocidade e do Progresso, ndo permite que a atividade
feminina, em nenhum pais civilizado, continue abandonada, como no Brasil (que)
ainda ndo se cogitou de dar a mulher uma educacao que a prepare para desempenhar
missdo importante na terra.Nossa instrucdo € muito diferente, mercé dos poderes
publicos e dos preconceitos tolos dos pais de familia. Entendem aqueles que a mulher
s6 tem utilidade no lar(e) estes, a moral de suas filhas sera atacada, se elas exercerem
um emprego fora de suas vistas. E por isto, aqui mal se educa a jovem para ser esposa
ou irmd, nunca, porém para ser vilva, solteira e divorciada.A funcéo da brasileira € ser
parasita, embora disto venham efeitos muito desagradaveis e todos sofrem a causa da

ma educacgdo”.

“Se a moga rica perde seus pais, sua heranca cai nas maos deum tutor indolente
ou de um esposo estroina,e, em poucos dias a fortuna desaparece; entdo a infelicidade
bate-lhe a porta (...) as das outras classes ficam 6rfés, tém sua subsisténcia a custo de
subscricBes nascidas de almas generosas e filantropicas, enquanto ndo surge um
casamento que as tire de tamanha humilhacdo! Sujeitam-se as vezes a casar sem a
minima parcela de amor, sacrificando assimsua felicidade, tdo somente para terem o
pédo quotidiano e adornos com que se apresentem no palco da sociedade, dissimulando
ao publico o que vai de tortura no &mago do coracdo. E forgoso € dizer, estas ainda sao

as mais felizes”.

“Comumente, as mogas mais cultas estudaram um pouco a Lingua Materna,
inglés, francés, pintura e musica, sempre para ornamentar o espirito, jamais para
fazerem disto uma profissdao.Queremo-la apta para exercer qualquer profissao liberal
ou manual. A virtude feminina solidifica-se a propor¢cdo que a mulher for

desenvolvendo suas faculdades, no ambiente em que trabalha”.

“Virginia de Castro Almeida assim se expressa: - a atividade feminina bem
repartida e aproveitada é uma alavanca poderosa e indispensavel, para o progresso da

bondade, da moral e da paz.Seriamos um povo mais prospero se o elemento feminino,
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maior que o outro, agisse em todos os ramos da atividade humana.Como teremos uma
nacdo independente financeiramente, si hd mais consumidores que produtores?
Vejamos: 0s paises que estdo na vanguarda sdo aqueles cuja cooperacdo feminina
marcha ao lado do homem. Haja visto o0 exemplo da Inglaterra, dos Estados Unidos e
da Suica.Esperamos que os dirigentes do pais e os chefes de familia habilitem a Eva
atual a prestar a si e & patria valorosos servicos, sem deixar de ser baluarte e anjo do
lar.Oxala em breve, baseada em sdos principios religiosos ela conquiste sua

emancipacao intelectual, moral e civica”. Francisquinha Amorim. (p.6).

Evolucéo publicava o artigo “A Cooperagdo dos paes e professores na formacgéo
dos caracteres infantis”, assinado por “M.C.C.”, em que abordava a necessidade dos
pais e professores colaborarem no processo educativo. Na pagina seguinte, vinha a foto
do corpo docente, em que ja havia um ligeiro predominio feminino, 8 mulheres e 7
homens, a saber: Manuel de Almeida Barreto, Sargento Moisés Araljo (da Educacgdo
Fisica), Dr. Severino Cruz, Tenente Alfredo Dantas, diretor Lino Fernandes, Dr. Elpidio
de Almeida e Dr. Anténio de Almeida. As mulheres eram: Erundina e Tété Campelo,
Sinhazinha (Flavia) Schuller, Ester e Yaya Dantas, Francisquinha Amorim, Maria

Coutinho e Sizénia Galvao.

Tomamos como destaque a Histéria cultural, naquilo que Chartier chama de
“aculturacdo tipogréfica”, quando o escrito favorece cultura do escrito
impresso(CHARTIER, 2004: 107 e 111). No caso exclusivo deste artigo, em vez de
professores e intelectuais da primeira década do século XX, de que tratam as duas
producdes acima aludidas, partimos de um sujeito de discurso, aqui bi facetado, Escola
(o Instituto Pedagdgico) e um meio de comunicagdo (a revista Evolugdo) no cenario
conturbado do inicio da década de 1930. No lado educacional nacional, o pais
mergulhava numa nova proposta pedagogica — a Escola Nova — cujos reflexos se
fizeram sentir na Paraiba, principalmente em Campina Grande, quando ao lado do laico
Instituto Pedagogico, surgiram as escolas cat6licas Colégio Pio XI e Colégio das Damas

(Imaculada Conceigéo).

Por ai, ja se denota a tentativa dos defensores do ensino religioso tomar a frente

da Escola Nova, contra o ensino laico, principalmente o ensino publico. A acdo dos
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catdlicos teve inicio logo ap6s a Constituicdo de 1891. Na Paraiba, a campanha por uma
educacdo catolica foi liderada pelo bispo Dom Adauto Miranda Henriques, a partir de
1892, fundando um colégio feminino e outro masculino, levando sua influencia até a
década de 1930 (KULESZA, 2006) com o jornal A Imprensa. A luta é reforcada em
1929 com a publicacdo da enciclica DivinillliusMagristride Pio XI (MOTA, 2011). Trés
anos depois, em marco de 1932, era inaugurado em Campina Grande o Colégio da
Imaculada Conceicao (Colégio das Damas). Em abril, foi a vez de o padre Delgado

fundar o Colégio Pio XI, para os jovens

Pretendemos analisar esta proposta editorial, dentro do universo das criacdes de
revista, como expde Luca (2011), mas no plano das pequenas e efémeras revistas,
sempre sofrendo do principio da descontinuidade. Este aspecto esta patente nas paginas
de Evolucdo, uma pequena revista que se pretendia para a familia de classe média, na
década de 1930, em Campina Grande, com provaveis repercussdes na sociedade,
principalmente sobre as sensibilidades das mulheres. Estas eram maioria relativa no
quadro docente e na confeccdo dos textos da revista, na presengca em fotos,
demonstrando até a adaptabilidade & moda francesa chegada pelo trem do Recife, como
o corte de cabelo, ‘@ lagarconne®®, exibido por uma da professoras, Francisquinha
Amorim, ardente articulista de Evolugéo. Lembrar que este corte de cabelo era o usado

por Anayde Beiris,uma mulher ousada.

E neste contexto que surge a Evolugdo (1931), se confrontando indiretamente
com o0 semanario catélico A Imprensa, pelo ensino laico. Para sinalizar o
engquadramento deste jornal num universo cientifico (cooptacdo através do discurso)
suas paginas anunciavam que “o autor de Aritmética na Escola Nova, daria uma palestra
intitulada O que h&a de novo na escola Nova?”. De fato, Evolugcdo também busca
peticdo de principio cientifico ao adotar a palavra-chave do darwinismo social
Evolucdo. Se ao mesmo tempo quer indicar que é progressista (e que, portanto seu

oponente — A Imprensa — é conservador), quer, igualmente, mostrar seu engajamento no

'8Sobre o estilo de cabelo diz 0 Almanaque Folha que em 1927, amulher moderna pede liberdade de
movimentos e a moda parisiense ja mostra as novas roupas que reduzem os bustiés e estreitam os quadris.
A silhueta esbelta faz com que as mulheres fiquem cada vez mais parecidas com rapazes, 0 que é
acentuado com o novo corte de cabelo "lagargonne",* ainda mais curto que 0s ja usados.
(http://almanague.folha.uol.com.br/cronologia_20.htm. Acesso em 24/10/2011) .
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universo cientifico. N&o € a toa que do seu quadro docente participam alguns médicos,
um dos quais j& vinha acumulando um background cientifico e politico que viria a se
abrir em gestdes municipais, Dr. Elpidio de Almeida, prefeito por duas vezes, de
Campina Grande. Além do mais, seu nome em a Evolucédo, significava a presenca da
ciéncia, como em seu artigo sobre epidemias africanas trazidas paro o Brasil. Dr.
Elpidio de Almeida lecionava biologia ¢ publicou um artigo “Um mal que nos ameacga”
sobre doengas vindas da Africa. Infelizmente, representando o pensamento conservador
da época, inicia seu artigo dizendo: “Sempre a Africa a infelicitar-nos com suas
mazelas”, sobre a historia das epidemias vindas a bordo dos navios negreiros e outros
cargueiros. Portanto, Evolugdo carregava sentido denso em seu nome-discurso, pois
sabia que do outro lado estava o rival que também chamava para si outro nome-discurso

(sujeito discursivo) de peso, o diario catélico chamava-se simplesmente A Imprensa.

Algumas consideracdes parciais

N&o conseguimos apurar 0os motivos da extingdo tanto de Evolugdo como de
Brasil Novo, mas o que se observa é que ambos desaparecimentossdo concomitante. Por
outro lado, parece surgir outro jornal em lugar de Brasil Novo, que é o Comércio de
Campina (de 1932 a 1933) fundado por Alfredo Dantas e Almeida Barreto que,
provavelmente, assumem o lado grafico da revista, pois esta publica em seus ultimos

nameros (em uma sé edi¢do — abril e maio de 1932) um editorial deste Gltimo jornal.

A revista Evolugd@ondo resistiu muito,durou apenas de setembro de 1931 a
abril/maio de 1932. Talvez também tenha ocorrido a extin¢do do Brasil Novo que nédo
tinha tradicdo local. Este jornal ja existia no distrito de Moreno (hoje, Solanea) com o
nome Correio de Moreno, de propriedade de Tancredo de Carvalho e, a convite dos
advogados e politicos José Tavares Cavalcanti e Octavio Amorim, veio em janeiro de
1931 se instalar em Campina Grande, tornando-se porta-voz dos espolios politico da

Alianca Liberal.

Além da parte educacional trazia publicidade e parte social com notas de
aniversarios, casamentos e algumas ‘fofocas’, além de trocas de versos entre homens e

mulheres poetas, pontificando Iracema Marinho, colaboradora constante de varios
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jornais e almanaques. Talvez juntar pedagogia com publicidade ndo fosse algo tdo

proveitoso e, dai, um jornal seria a saida.

Esta revista ainda esta precisando de um estudo académico para se demonstrar
seu pioneirismo local, sendo estadual em muitos aspectos, principalmente no uso da
fotografia e de temas tdo polémicos, para a época como a educacdo fisica para mocas

que rendeu tintasnas demais edigdes.
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Danilo Wilson Lemos Menezes'; Solange Pereira da Rocha®
Departamento de Historia/CCHLA/UFPB

danilomaresia@hotmail.com; banto20@gmail.com

INTRODUCAO

Este trabalho resultou das atividades de monitoria desenvolvidas durante o
primeiro semestre de 2011, na disciplina Historia do Brasil Il, cujo recorte temporal vai
desde o processo de descolonizacdo e emancipacdo politica do Brasil, no inicio do
século XIX, em 1822, até a desagregacdo do regime monarquico (1889).

Dentre os objetivos gerais da disciplina estavam as analises da historiografia e
dos conteudos historicos do século XIX, cujo programa estava organizado em cinco
unidades, nas quais foram evidenciados o processo de Independéncia, a politica no
século XIX, as mudancas nas relagdes do trabalho escravo para o livre, a cultura das
elites e das camadas populares, bem como as experiéncias humanas de varios sujeitos
historicos como povos indigenas, populacdo negra (escravizada, livre e liberta) e
mulheres, conforme previsto na recente legislacdo educacional, como os Parametros
Curriculares Nacionais (1996), nos Referenciais Curriculares do Ensino Fundamental
do Estado da Paraiba (2010) e nas Leis 10.639/2003 (Historia da Africa e Cultura
Afrobrasileira), 11.645/2008 (Histéria e Cultura dos povos indigenas) e 11.340/2006
(Maria da Penha).

Como metodologia, destacamos que ao longo do desenvolvimento da disciplina,
além de serem apresentadas as possibilidades de pesquisa sobre temas do periodo
monarquico, com enfoque na historia social e na cultural, também se procurou preparar
os alunos do curso de licenciatura em Historia para atuar na educacgéo basica, a partir da
analise de livros didaticos e adequacdo dos conteudos historicos a uma linguagem
didatica, de forma a estabelecer didlogo com estudantes da educacdo escolar na futura

praxis docente e a utilizacdo de recursos pedagogicos para aprender e ensinar historia.
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E inserido neste Ultimo enfoque que desenvolvemos uma proposta pedagdgica
com o filme histérico Maua, o imperador e o rei (1999), que foi utilizado como recurso
metodolégico na disciplina. O trabalho com este recurso visual, ultrapassando a
intencdo de facilitar a apreensdo dos conteddos e do conhecimento, serviu de maneira a
fomentar o debate em sala de aula sobre o uso dessas metodologias midiaticas no ensino
e na pesquisa, visando inclusive, no futuro, a aplicacdo desse recurso metodoldgico em
ambito escolar pelos futuros professores.

Vale salientar que nos Referenciais Curriculares do Ensino Fundamental:
Ciéncias Humanas, Ensino Religioso e Diversidade Sociocultural (2010) as autoras
discutiram a utilizacdo de “metodologias e técnicas de ensino” que os professores
podem ter em maos de forma a possibilitar a apresentacdo da historia sob varias
linguagens, a exemplo do “recurso da midia”. Sendo considerada parte do “universo
midiatico” que o mundo contemporaneo produziu, ¢ uma ferramenta pedagogica
indispensével para se abordar os contedidos historicos.

Neste sentido, como mencionado, utilizamos como recurso de midia o filme
histérico Maua: o Imperador e o Rei, cujo tema diz respeito ao periodo em estudo e no
qual se discorre sobre um personagem emblematico — Maua — e suas relagdes sociais e
politicas, cuja reconstrucdo historica nos apresenta uma “representacdo da realidade”
(GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2010) ou “impressdo da realidade” —
principal questdo do interesse do historiador ou professor de historia que se propde a
utilizar esses recursos, como sugere Regina Behar* — do Brasil Oitocentista, oferecida
por um olhar de um cineasta do século XX, enquanto “produto cultural” (BEHAR,

2000, p. 12) de uma determinada sociedade em um determinado contexto.
Palavras-chave: Histéria do Brasil Imperial. Linguagem filmica. Proposta pedagdgica.
OBJETIVOS

Apresentar proposta pedagogica com a utilizacdo de recursos audiovisuais de

natureza cinematografica (filme histérico), como recurso metodoldgico a ser trabalhado

de forma critica no ensino de Historia do Brasil (periodo Imperial), destacando pontos
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positivos ao processo de aprendizagem e certos cuidados de ordem metodoldgica

inerentes ao uso de “imagens tecnologicas™ no processo ensino/aprendizagem.
DESCRIGAO METODOLOGICA

Faremos uma breve analise da experiéncia com material audiovisual vivenciada
em sala de aula durante a disciplina Histéria do Brasil Il, ministrada pela Profa.
Solange Rocha no primeiro semestre do ano de 2011, em turma do Curso de Historia
(Licenciatura), turno noturno, a luz, principalmente, dos delineamentos tedrico-
metodologicos tragados por Circe Bittencourt em Ensino de Historia: fundamentos e
métodos , obra de referéncia no que tange o ensino de Histdria, no texto de Regina
Behar O Uso do Video no Ensino de Historia e nos Referenciais Curriculares do Ensino
Fundamental do estado da Paraiba.

No final da disciplina, tivemos como proposta de atividade escolar a analise
filmica para ampliar o conhecimento sobre o Oitocentos. Nesse sentido, antes de assistir
o filme escolhido, os alunos receberam um roteiro (ficha técnica; contexto historico;
questBes tematicas; questdes para debate), o qual seria fundamental para a elaboragéo
do texto analitico sobre o filme, que deveria ser articulada com a discussdo de
conteddos histdricos apresentados através da bibliografia trabalhada na disciplina.

O uso de recursos didaticos dessa natureza exige uma preocupacdo com a
abordagem do material. Certos aspectos e fundamentos metodolégicos devem ser
observados de modo que o efeito no aprendizado ndo seja reduzido ou distorcido. A
utilizacdo dos filmes ndo deve ser apresentada apenas como ilustracdo de um tema ou
conteddo, ndao deve em nenhuma hipotese simplesmente substituir os textos escritos,
tampouco se deve atribuir ao filme a transmissdo do real ou o papel de criar uma
“ressurrei¢ao historica” (Jonathas Serrano, 1912 apud BITTENCOURT, 2004, p. 371),
sob pena de reduzir o conhecer ao simples ver (BITTENCOURT, 2004, p. 365). Pelo
contrario, o filme deve ser tratado de forma critica, “exigindo uma leitura externa como
qualquer outro documento” (BITTENCOURT, 2004, p. 374), pois ambos sdo
permeados de intencionalidades (BEHAR, 2000, p. 17). Sé assim teremos em maos as
possibilidades de utilizagao do filme enquanto “texto” (BEHAR, 2000, p. 9).
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Séo também levados a analise aspectos da composi¢ao técnica como producéo,
edicdo, direcdo, musica, fotografia, elenco etc.; as estruturas sociais em que esta
producdo filmica estd inserida, as caracteristicas dessa sociedade que produz e que
consome a producado; a conjuntura politica e econémica de onde se insere, ideologias a
que sofre influéncia e a recepcao do filme na sociedade, assim como o tipo de publico
que o assistiu. Estabelecemos, assim, as devidas “conexdes [...] (do) filme com o mundo
que o produz”, “pois tanto o que estd no filme, como a histéria de sua producao,
testemunha sobre a sociedade e seu tempo” (BEHAR, 2000, p. 19). Deverao ser
tomadas como foco da andlise as representacdes fornecidas pela obra ou seus efeitos de
realidade, nunca negligenciando e sempre provocando o estudo relacionado e amparado
em outras fontes e bibliografia adequada.

Assim, o trabalho de analise filmica em sala foi conduzido sob a égide desses
preceitos mencionados e procurou estimular a reflexdo sobre os fundamentos
metodoldgicos adotados no uso desse recurso tecnologico de modo a ter bom

aproveitamento didatico no ensino de histéria do Brasil Oitocentista.

RESULTADOS VERIFICADOS

Os resultados obtidos com analise filmica foram bastante satisfatorios, o que
pode ser verificado, principalmente, pela elaboracdo de andlises criticas do filme,
produzidas pelos alunos apos a sessao de filme e debates em sala de aula. Verificou-se,
através das andlises elaboradas escritas e oralmente durante os debates em sala que os
alunos apreenderam, de uma forma geral, as principais problematicas metodoldgicas
que se apresentam frente ao desafio de utilizar filmes no ensino de historia.

Souberam remeter-se ao material filmico de forma critica em relacdo as questdes
ja apontadas anteriormente como a contextualizacdo da producdo e o didlogo necessario
do “texto visual” (BEHAR, 2000, p. 21) com outros textos. Puderam eles proprios
apontar que questbes tematicas relevantes poderiam ser instigadas pelo filme, de modo
gue isso ndo soO enriqueceu e facilitou a apreensdo dos contetdos da disciplina por eles,
como, na perspectiva dos contedos escolares, ajudou a elaborar, pensar e adaptar as
tematicas e métodos que posteriormente serdo trabalhadas em sala, ou seja,

vislumbraram o uso desse recurso didatico com seus futuros alunos.



Il SEMINARIO NACIONAL FONTES DOCUMENTAIS E
PESQUISA HISTORICA: SOCIEDADE E CULTURA ISSN: 2176-4514
DE 07 A 10 DE NOVEMBRO DE 2011

Assim, destacamos que em suas analises filmicas os alunos destacaram tanto a
oportunidade que tiveram de conhecer um filme nacional de boa qualidade, como
conseguiram visualizar as hierarquias internas e externas na sociedade oitocentista, a
exemplo da situacdo das mulheres e dos trabalhadores escravizados e das relacfes de
dependéncia econdmica e politica do Brasil frente aos paises europeus, sobretudo, a
Inglaterra. As percepgdes dos contemporaneos frente aos velhos e tradicionais modelos
econdmicos e sociais agrarios e seus representantes e os conflitos com estes provocados
pela inser¢do de novos modelos industrializantes experimentados no Brasil, cujo maior
expoente e precursor foi Maua, ou seja, Irineu Evangelista de Sousa (1813-1889).
Mencionaram ainda a construcdo idealizada de personagem Maud, para tanto
destacaram o posicionamento (ou discursos) do roteirista e do diretor do filme.

CONCLUSAO

Entendendo o uso das imagens tecnolégicas/filmicas como importante
ferramenta pedagogica no ensino de historia no contexto escolar deduz-se o uso desse
recurso didatico nos cursos de licenciatura de Historia de modo que, além de enriquecer
o aprendizado, facilite a apropriacdo do conhecimento e o dominio dos contetdos e
familiarize os futuros professores com os recursos e sua adequada metodologia e usos,
para que possam, por sua vez, utiliza-los em sala de aula, em ambito escolar.

Enfim, com a linguagem do cinema em sala de aula, procuramos desenvolver
uma atividade pedagoOgica que levou o aluno a refletir sobre o ato de ensinar,
considerando o filme histérico como uma representacdo do real, que busca encenar a
realidade e, portanto, merece uma leitura critica dos estudantes de Histdria, mas, sem
duvida, o uso de filme propicia a ampliacdo do conhecimento historico e enriquece o

ensino de historia.

! Monitor do componente curricular Histéria do Brasil 11 (2011.1), do curso de
Historia/UFPB.
2 Professora do componente curricular Histéria do Brasil 11 (2011.1), no curso de
Historia/UFPB.
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O trabalho que se segue tem por finalidade apresentar os resultados de uma
pesquisa em andamento financiada pelo Programa de Pesquisa da Universidade
Estadual da Paraiba (PROPESQ) e pelo programa nacional de financiamento da
iniciacdo cientifica, PIBIC. A pesquisa intitulada: “AFRICANIDADES E
AFROBRASILIDADES NA LEI 10.639/03 — UM OLHAR PARA AS ESCOLAS
QUILOMBOLAS E AS INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO DE CAMPINA
GRANDE-PB: CURRICULO, PRATICA PEDAGOGICA E FORMACAO
DOCENTE” objetiva investigar as mudangas ocorridas nos curriculos, nas praticas e na
formacgédo docente no apds a instituicdo da Lei 10.639/03 e outros documentos que

contribuem para promocdo do conhecimento da historia e a valorizacdo das

' Profa. Dra. UEPB/PROPESQ (Orientadora)


mailto:carla_liege@yahoo.com.br
mailto:emanuela.rcc@gmail.com
mailto:crismarianepomuceno@hotmail.com

Il SEMINARIO NACIONAL FONTES DOCUMENTAIS E
PESQUISA HISTORICA: SOCIEDADE E CULTURA ISSN: 2176-4514
DE 07 A 10 DE NOVEMBRO DE 2011

caracteristicas da cultura do povo negro, africano e afro-brasileiro, deste modo os
ornamentos legais favorecem a afirmacéo identitaria étnico-racial dos afrodescendentes
presentes nas escolas e nas universidades. A Lei como fonte documental tornou
obrigatorio o ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira no ambito do
sistema publico de educacdo. A pesquisa realizada pode ser classificada de cunho
exploratério e descritivo, tomando como instrumentos procedimentais as fontes
documentais que afirmam o reconhecimento da Pluralidade Cultural na escola. Durante
a realizacdo da primeira etapa da pesquisa, uma série de documentos foram lidos e
analisados, dentre os nacionais: a Constituicdo Brasileira de 1988; a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB/96); a Lei Federal 10.639/03; a Resolugdo N° 1 de
17 de junho de 2004; as Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacdo Etnico-
Raciais e para 0 ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana;, e as
OrientacBes Curriculares e Expectativas de Aprendizagem Etnico-Racial para a
Educago Etnico-Racial na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio de 2008,
documentos e diretrizes que intencionam trazer para as escolas a histéria em uma
perspectiva ampliada e aprofundada das matrizes étnicas que contribuiram para
formagéo do povo brasileiro.

No Brasil ao longo dos ultimos cinco séculos, praticamente todos eles, a historia
que se contou sobre o processo de formacdo da nossa sociedade foi muito mal contada a
medida que ora desconsiderava ora omitia ou mesmo desvirtuava o papel das diversas
etnias que contribuiram para sua edificagdo. Nesse sentido, até pouco tempo atras, a
nossa historia foi contada apenas a partir da perspectiva do elemento europeu, 0 que
pouco contribuiu para a promoc¢do do reconhecimento de que somos uma sociedade
etnicamente multifacetada. Para incluir no curriculo das nossas escolas o ensino da
historia do Brasil, com menos lapso em relacdo a formacdo do povo brasileiro, foi
necessario a forga da lei.

A partir dos anos de 1980, a proposta de tornar as nossas escolas um espaco
voltado para a valorizacdo das diferencas culturais ganhou destaque em todo o pais, ndo
s6 em decorréncia dos movimentos internacionais, mas, principalmente, como resultado
dos movimentos sociais e politicos promovidos pelos negros brasileiros. Todavia, de
acordo com o Parametro Curricular Nacional de Pluralidade Cultural, para tornar as

nossas escolas um ambiente onde a tematica da pluralidade cultural possa possibilitar o
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“(...) conhecimento e a valorizacdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes
grupos sociais que convivem no territdrio nacional, (...) conhecer o Brasil como um pais
complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal” (2001, p. 19), fez-se necessario a
adocdo de uma série de leis, diretrizes e orientacdes. Elaboradas e instituidas ao longo
das duas ultimas décadas, estas leis e diretrizes estdo voltadas da reestruturacdo
curricular baseado num contetdo que valorize a histéria e a cultura dos diversos grupos
que compdem a nossa sociedade, as exigéncias da formacéo inicial e continuada, dentre
outras mudancas, mas todas ainda em andamento.

De acordo com o que esta posto na Constituicdo Brasileira de 1988 em seu
Artigo 206 e na LDB/96 em seu Artigo 3° o ensino devera ser ministrado com base em
varios principios, dentre eles: “(...) liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
0 pensamento, a arte e o saber; [e o] pluralismo de idéias e de concepg¢des pedagdgicas,
(...).” Entendendo-se assim, que 0 nosso ensino deverd ser norteado pelo
reconhecimento da pluralidade sociocultural da sociedade brasileira e da realidade
diversificada dos alunos presentes em sala de aula, o que possibilitard edificar uma
proposta de “educacdo para diversidade”, ancorada na consideracdo e valorizagdo da
cultura de cada um. Para consolidar os principios postos, ficou estabelecido no Artigo
26 da LDB/96 que

Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da clientela.

(..)

§ 4°. O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicoes
das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia.

A promulgacéo da Lei 10.639, em 09 de janeiro de 2003, tornou obrigatoria a
inclusdo da tematica histéria e cultura afro-brasileira e africana na Rede Oficial de
Ensino. A partir de entdo, as escolas da rede publica de ensino, de acordo com o
definido no Inciso 2° da referida Lei, “(...) os contetidos referentes a Historia e Cultura
Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras”. Espera-se com

insercdo da tematica, combater os discursos disseminados pela elite brasileira de que de
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que negros e indigenas ndo eram civilizados, sem cultura e nada contribuiram para
formagcdo da sociedade brasileira, além de sua forga de trabalho.

A institucionalizagio da Lei 10.639/03 tornou o ensino de Historia da Africa e
dos africanos obrigatorio no curriculo escolar do Ensino Fundamental e Médio, razédo
pela qual foi acrescido o Artigo 26-A a LDB/96 e 14 ja aparece uma orientacdo

preliminar para o contetido que deveré ser trabalhado sobre a temética em quest&o:

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacéo
da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como
0 estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formacé&o da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicBes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de
literatura e histéria brasileiras.

Em 17 de junho de 2004 foi promulgada a RESOLUCAO n° 1 que instituiu as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para Educaco das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. Estas Diretrizes, as quais a
partir de agora denominaremos DCNSs, além de trazer orientacbes para as relacOes
étnico-raciais em ambito geral. Este respaldo legal demonstra a intencionalidade
governamental de atender a demanda de um novo tempo historico, que se orienta para o
reconhecimento de um mundo plural, 0 que no nosso caso significa trabalhar e
disseminar a cultura negra e indigena na sala de aula. As préaticas que se vem gestando
através destas politicas publicas também objetivam reparar 0s erros que vitimaram os
afrodescendentes e os remanescentes indigenas e muito contribuiram para a formacgéo
de uma sociedade desigual.

As DCNs trazem as determinacGes e orientagbes curriculares que
complementam o que é prescrito na Lei 10.639/03, no entanto em seu documento
resgata a contribuicdo histérica do movimento negro que favoreceu pela efetividade
destes ordenamentos legais, e estas diretrizes vao além quando estabelecem na
construcdo curricular plural, a relagdo éetnico-racial em meio ao @mbito educacional e

posteriormente social, isto é, a selecdo dos contetidos devera levar em consideracdo a
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melhoria das relacBes de sociabilidade para um pais multicultural em sua esséncia. Nas
DCNs também h& uma discussdo sobre as politicas afirmativas que visaram o
reconhecimento e a reparacdo de toda acao discriminatéria direcionada ao negro durante
muito tempo. Quando o texto aborda reparacdo néo se refere a compensar, mas a uma
retratacdo, no sentido de agir de maneira diferenciada em suas acoes.

Em linhas gerais, estas proposituras visam a reeducacdo e melhoria das relagdes
de sociabilidade para um pais multicultural em sua esséncia.

Partindo destes pressupostos, vem ajudando a construcdo de um novo paradigma
de educacdo e curriculo que tem como objetivo principal a promocdo do dialogo entre
as diferengas, pois, como nos diz Moreira ¢ Candau, “(...) é importante que
consideramos a escola como espago de cruzamento de culturas e saberes” (2008, p. 35).
Assim, dizendo que a escola deve se constituir em espaco de divulgacdo da histéria e da
memoria dos grupos étnicos e, por conseguinte, atuem no reforco e na manutencao da
identidade dos mesmos.

A escola precisa, assim, acolher, criticar e colocar em contato
diferentes saberes, diferentes manifestacBes culturais e
diferentes Gticas. A contemporaneidade requer culturas que se
misturem e ressoem mutuamente, que convivam e se
modifiquem (MOREIRA E CANDAU, 2008, p.35-36).

E nesta perspectiva que se faz necessario que a escola e o curriculo com seu
papel politico, cultural estabelecam uma discussdo e valorizagdo das diversas
manifestacdes que expressam a singularidade de um grupo, sem falar do resgate dos
elementos culturais. Neste sentido, os Parametros Curriculares Nacionais,
especificamente o Volume 10 que discute acerca da Pluralidade Cultural, muito tem
contribuido a medida que orientam para uma préatica voltada para a desconstrucao de
atitudes, comportamentos preconceituosos e estigmatizantes relativos as questdes
diversas, dentre elas o preconceito contra negros e indigenas.

A partir desta discussdo um questionamento pode ser colocado: “Ensinar a
pluralidade ou viver a pluralidade? Sem duvida, pluralidade vive-se, ensina-se e
aprende-se. E trabalho de construcdo, no qual o envolvimento de todos se da pelo
respeito e pela prépria constatacdo de que, sem o outro, nada se sabe sobre ele, a ndo ser
0 que a propria imaginagdo fornece” (BRASIL, 1997, p. 57). Este argumento dos PCNs

sintetiza claramente o ensino multicultural, construido a partir de relagcbes de
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sociabilidade em meio a troca de saberes, experiéncias e entendimento do outro em sua
diferenga.

Esta politica excludente, ao longo das muitas décadas, contribuiu a edificacdo de
uma sociedade desigual. Nesta perspectiva, as politicas atuais estdo voltadas “corrigir”
0s equivocos histéricos, sdo medidas que buscam a valorizacdo da riqueza cultural dos
que ficaram por muito tempo a margem da sociedade, construindo a idéia de que estes
tiveram um papel importante na formagéo da nossa nagao brasileira. Estes dispositivos
legais, principalmente a Lei 10.639/03, objetiva viabilizar a valorizacdo da memoria do
povo negro, mostrando a contribui¢do dos mesmos para a formacao de nossa sociedade,
assim, contribuindo para o reconhecimento da sua importancia histérica, de modo a
desconstruir visfes preconceituosas que ajudaria aos alunos negros dentro contexto
educacional entenderem que promover a liberdade e lutar pela igualdade dos negros
inicia-se com a tomada de consciéncia de suas identidades e pertencimento étnico-
racial. Desde modo, como nos diz Moreira e Candau (2008), seria possivel se explorar e
se confrontar “(...) perspectivas, enfoques e intencdes, para que possam vir & tona
propositos, escolhas, disputas, relagdes de poder, repreensdes, silenciamentos,
exclusdes” (p. 33). E aos profissionais da educacdo brasileira instituiu-se a grande
responsabilidade de mostrar outra versdo da nossa histdria, guiados por pressupostos
pautados na diversidade cultural, seguindo os principios de respeito e igualdade entre
todos, indistintamente.

Em linhas gerais, a adocdo desta nova proposta educacional, as nossas escolas
tornar-se-ao o principal espaco de valorizacdo da cultura do povo negro, africano e afro-
brasileiro, do mesmo modo que contribuird para a afirmacg&o identitaria étnico-racial dos
afro- descendentes presentes nas escolas e nas universidades brasileiras.

Neste sentido, chamamos atencéo para a formacdo continuada dos professores,
pois estes tém um papel primordial para sensibilizar uma consciéncia critica da
realidade brasileira que se configura enquanto plural. Necessario se faz a esta nova
geracdo entender a nossa histéria e como se deu a presenca negra africana em nosso
pais, como esta contribuiu para formacdo do povo brasileiro. Portanto, através desta
observacdo podemos concluir que muito ainda precisa a ser feito dentro do contexto
educacional para valorizar a cultura africana e afro-brasileira. E aos profissionais da

educacdo instituiu-se a grande responsabilidade de mostrar outra versdo da nossa
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histéria, guiados por pressupostos pautados na diversidade cultural, seguindo os
principios de respeito e igualdade entre todos, indistintamente.
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INTRODUCAO

Este trabalho resultou das atividades de monitoria desenvolvidas durante o
primeiro semestre de 2011, na disciplina Historia do Brasil 1, cujo recorte temporal vai
desde o processo de descolonizacdo e emancipacdo politica do Brasil, no inicio do
século XIX, em 1822, até a desagregacdo do regime monarquico (1889).

Dentre 0s objetivos gerais da disciplina estavam as analises da historiografia e
dos conteudos historicos do século XIX, cujo programa estava organizado em cinco
unidades, nas quais foram evidenciados o processo de Independéncia, a politica no
século XIX, as mudancas nas rela¢fes do trabalho escravo para o livre, a cultura das
elites e das camadas populares, bem como as experiéncias humanas de varios sujeitos
histéricos como povos indigenas, populacdo negra (escravizada, livre e liberta) e
mulheres, conforme previsto na recente legislacdo educacional, como o0s Pardmetros
Curriculares Nacionais (1996), nos Referenciais Curriculares do Ensino Fundamental
do Estado da Paraiba (2010) e nas Leis 10.639/2003 (Historia da Africa e Cultura
Afrobrasileira), 11.645/2008 (Histéria e Cultura dos povos indigenas) e 11.340/2006
(Maria da Penha).

Como metodologia, destacamos que ao longo do desenvolvimento da disciplina,
além de serem apresentadas as possibilidades de pesquisa sobre temas do periodo
monarquico, com enfoque na historia social e na cultural, também se procurou preparar
os alunos do curso de licenciatura em Historia para atuar na educagéo basica, a partir da
andlise de livros didaticos e adequacdo dos contetdos historicos a uma linguagem
didatica, de forma a estabelecer didlogo com estudantes da educacdo escolar na futura

praxis docente e a utilizacao de recursos pedagogicos para aprender e ensinar historia.
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E inserido neste Ultimo enfoque que desenvolvemos uma proposta pedagdgica
com o filme histérico Maua, o imperador e o rei (1999), que foi utilizado como recurso
metodol6gico na disciplina. O trabalho com este recurso visual, ultrapassando a
intencdo de facilitar a apreensdo dos conteddos e do conhecimento, serviu de maneira a
fomentar o debate em sala de aula sobre o uso dessas metodologias midiaticas no ensino
e na pesquisa, visando inclusive, no futuro, a aplicacdo desse recurso metodol6gico em
ambito escolar pelos futuros professores.

Vale salientar que nos Referenciais Curriculares do Ensino Fundamental:
Ciéncias Humanas, Ensino Religioso e Diversidade Sociocultural (2010) as autoras
discutiram a utilizagdo de “metodologias e técnicas de ensino” que 0s professores
podem ter em maos de forma a possibilitar a apresentacdo da historia sob varias
linguagens, a exemplo do “recurso da midia”. Sendo considerada parte do “universo
midiatico” que o mundo contemporaneo produziu, e uma ferramenta pedagdgica
indispensével para se abordar os contedidos historicos.

Neste sentido, como mencionado, utilizamos como recurso de midia o filme
histérico Maua: o Imperador e o Rei, cujo tema diz respeito ao periodo em estudo e no
qual se discorre sobre um personagem emblematico — Maua — e suas relagdes sociais e
politicas, cuja reconstrucdo historica nos apresenta uma “representacdo da realidade”
(GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, 2010) ou “impressdo da realidade” —
principal questdo do interesse do historiador ou professor de historia que se propde a
utilizar esses recursos, como sugere Regina Behar* — do Brasil Oitocentista, oferecida
por um olhar de um cineasta do século XX, enquanto “produto cultural” (BEHAR,

2000, p. 12) de uma determinada sociedade em um determinado contexto.
Palavras-chave: Histéria do Brasil Imperial. Linguagem filmica. Proposta pedagdgica.
OBJETIVOS

Apresentar proposta pedagogica com a utilizacdo de recursos audiovisuais de

natureza cinematografica (filme histérico), como recurso metodoldgico a ser trabalhado

de forma critica no ensino de Historia do Brasil (periodo Imperial), destacando pontos
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positivos ao processo de aprendizagem e certos cuidados de ordem metodoldgica

inerentes ao uso de “imagens tecnoldgicas™ no processo ensino/aprendizagem.

DESCRICAO METODOLOGICA

Faremos uma breve analise da experiéncia com material audiovisual vivenciada
em sala de aula durante a disciplina Histéria do Brasil Il, ministrada pela Profa.
Solange Rocha no primeiro semestre do ano de 2011, em turma do Curso de Histdria
(Licenciatura), turno noturno, a luz, principalmente, dos delineamentos tedrico-
metodologicos tragados por Circe Bittencourt em Ensino de Historia: fundamentos e
métodos , obra de referéncia no que tange o ensino de Histdria, no texto de Regina
Behar O Uso do Video no Ensino de Historia e nos Referenciais Curriculares do Ensino
Fundamental do estado da Paraiba.

No final da disciplina, tivemos como proposta de atividade escolar a analise
filmica para ampliar o conhecimento sobre o Oitocentos. Nesse sentido, antes de assistir
o filme escolhido, os alunos receberam um roteiro (ficha técnica; contexto historico;
questBes tematicas; questdes para debate), o qual seria fundamental para a elaboragdo
do texto analitico sobre o filme, que deveria ser articulada com a discussdo de
conteddos histdricos apresentados através da bibliografia trabalhada na disciplina.

O uso de recursos didaticos dessa natureza exige uma preocupacdo com a
abordagem do material. Certos aspectos e fundamentos metodolégicos devem ser
observados de modo que o efeito no aprendizado ndo seja reduzido ou distorcido. A
utilizacdo dos filmes ndo deve ser apresentada apenas como ilustracdo de um tema ou
contedo, ndao deve em nenhuma hipétese simplesmente substituir os textos escritos,
tampouco se deve atribuir ao filme a transmissdo do real ou o papel de criar uma
“ressurrei¢ao historica” (Jonathas Serrano, 1912 apud BITTENCOURT, 2004, p. 371),
sob pena de reduzir o conhecer ao simples ver (BITTENCOURT, 2004, p. 365). Pelo
contrério, o filme deve ser tratado de forma critica, “exigindo uma leitura externa como
qualquer outro documento” (BITTENCOURT, 2004, p. 374), pois ambos sdo
permeados de intencionalidades (BEHAR, 2000, p. 17). S6 assim teremos em maos as
possibilidades de utilizacdo do filme enquanto “texto” (BEHAR, 2000, p. 9).
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Séo também levados a analise aspectos da composi¢ao técnica como producéo,
edicdo, direcdo, musica, fotografia, elenco etc.; as estruturas sociais em que esta
producdo filmica estd inserida, as caracteristicas dessa sociedade que produz e que
consome a producado; a conjuntura politica e econémica de onde se insere, ideologias a
que sofre influéncia e a recepcao do filme na sociedade, assim como o tipo de publico
que o assistiu. Estabelecemos, assim, as devidas “conexdes [...] (do) filme com o mundo
que o produz”, “pois tanto o que estd no filme, como a histéria de sua producao,
testemunha sobre a sociedade e seu tempo” (BEHAR, 2000, p. 19). Deverao ser
tomadas como foco da andlise as representacdes fornecidas pela obra ou seus efeitos de
realidade, nunca negligenciando e sempre provocando o estudo relacionado e amparado
em outras fontes e bibliografia adequada.

Assim, o trabalho de analise filmica em sala foi conduzido sob a égide desses
preceitos mencionados e procurou estimular a reflexdo sobre os fundamentos
metodoldgicos adotados no uso desse recurso tecnologico de modo a ter bom

aproveitamento didatico no ensino de histéria do Brasil Oitocentista.

RESULTADOS VERIFICADOS

Os resultados obtidos com analise filmica foram bastante satisfatorios, o que
pode ser verificado, principalmente, pela elaboracdo de andlises criticas do filme,
produzidas pelos alunos apos a sessao de filme e debates em sala de aula. Verificou-se,
através das andlises elaboradas escritas e oralmente durante os debates em sala que os
alunos apreenderam, de uma forma geral, as principais problematicas metodoldgicas
que se apresentam frente ao desafio de utilizar filmes no ensino de historia.

Souberam remeter-se ao material filmico de forma critica em relacdo as questdes
ja apontadas anteriormente como a contextualizacdo da producdo e o didlogo necessario
do “texto visual” (BEHAR, 2000, p. 21) com outros textos. Puderam eles proprios
apontar que questbes tematicas relevantes poderiam ser instigadas pelo filme, de modo
gue isso ndo soO enriqueceu e facilitou a apreensdo dos contetdos da disciplina por eles,
como, na perspectiva dos contedos escolares, ajudou a elaborar, pensar e adaptar as
tematicas e métodos que posteriormente serdo trabalhadas em sala, ou seja,

vislumbraram o uso desse recurso didatico com seus futuros alunos.
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Assim, destacamos que em suas analises filmicas os alunos destacaram tanto a
oportunidade que tiveram de conhecer um filme nacional de boa qualidade, como
conseguiram visualizar as hierarquias internas e externas na sociedade oitocentista, a
exemplo da situacdo das mulheres e dos trabalhadores escravizados e das relacfes de
dependéncia econdmica e politica do Brasil frente aos paises europeus, sobretudo, a
Inglaterra. As percepgdes dos contemporaneos frente aos velhos e tradicionais modelos
econdmicos e sociais agrarios e seus representantes e os conflitos com estes provocados
pela inser¢do de novos modelos industrializantes experimentados no Brasil, cujo maior
expoente e precursor foi Maua, ou seja, Irineu Evangelista de Sousa (1813-1889).
Mencionaram ainda a construcdo idealizada de personagem Maud, para tanto
destacaram o posicionamento (ou discursos) do roteirista e do diretor do filme.

CONCLUSAO

Entendendo o uso das imagens tecnolégicas/filmicas como importante
ferramenta pedagogica no ensino de historia no contexto escolar deduz-se o uso desse
recurso didatico nos cursos de licenciatura de Historia de modo que, além de enriquecer
o aprendizado, facilite a apropriacdo do conhecimento e o dominio dos contetdos e
familiarize os futuros professores com os recursos e sua adequada metodologia e usos,
para que possam, por sua vez, utiliza-los em sala de aula, em ambito escolar.

Enfim, com a linguagem do cinema em sala de aula, procuramos desenvolver
uma atividade pedagoOgica que levou o aluno a refletir sobre o ato de ensinar,
considerando o filme histérico como uma representacdo do real, que busca encenar a
realidade e, portanto, merece uma leitura critica dos estudantes de Histdria, mas, sem
duvida, o uso de filme propicia a ampliacdo do conhecimento historico e enriquece o

ensino de historia.

! Monitor do componente curricular Histéria do Brasil 11 (2011.1), do curso de
Historia/UFPB.
2 Professora do componente curricular Histéria do Brasil 11 (2011.1), no curso de
Historia/UFPB.
 GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA. Secretaria de Educagdo e Cultura.

Gerencia Executiva da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Referenciais
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FONTES HISTORICAS E A PRODUCAO DE UM SABER ETOPOETICO

Thuca kércia Morais de Lima
Universidade Estadual da Paraiba
thucakl@hotmail.com

Profé. Dr2, Auricélia Lopes Pereira
Universidade Estadual da Paraiba
auricelialpereira@yahoo.com.br

Este texto tem como finalidade discutir a utilizacdo de fontes histéricas na producdo de
diferencas, a partir do exercicio da educagdo, no éthos do sujeito, ou seja, na sua
maneira de ser, na forma como conduz sua existéncia. Temos como base as experiéncias
do programa de extensdo “Subjetividade, Adolescéncia e Etica” desenvolvido na Escola
Municipal de Ensino Fundamental e Médio Raimundo Asfora, na cidade de Seridd —
PB, realizado em parceria com a Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios da
Universidade Estadual da Paraiba (PROEAC/UEPB). Além de fontes como musicas,
filmes, etc. procuramos ter, como pressuposto de nossas praticas, textos da filosofia
helenistica Nesse sentido, as fontes servem nédo ao passado, pois ndo objetiva resgata-lo,
mas sim ao presente, pois visa, principalmente, a producao de subjetividade na vida do
individuo, bem como a modificagdo da sua relacdo com os afetos, com os desejos,
tornando possivel a construcdo de uma nova ética de si. No desenvolver de nossas
atividades, procuramos proporcionar aos jovens atendidos a construcdo de um saber que
possa ir além da apreensdo dos contetdos disciplinares impostos pela Instituicdo de
Ensino. O que propomos € o alargamento do saber etopoético, aquele saber que serve a
vida, que pode ser usado na luta contra os problemas que abalam a estabilidade do
sujeito. Segundo Foucault (2004), quando o conhecimento tem uma forma, quando
funciona de tal maneira que € chamado a produzir o éthos, entdo ele é Gtil. Procuramos
fazer uma abordagem a cerca da possibilidade de fazer com que o uso dessas fontes atue
no processo de desconstrugdo do ser, na modificacdo de suas préaticas, onde o objetivo
emergente € tornar viavel ao sujeito o desenvolvimento de novas formas de conduzir

sua existéncia.
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Palavras- Chave: Fontes historicas. Subjetividade. Saber Etopoético.

Seria possivel utilizar fontes histéricas no processo de producao de diferencas na
maneira de ser do sujeito? Esta pesquisa objetiva mostrar como determinadas fontes
podem, dentro do exercicio educacional, contribuir para que haja mudancas
significativas na forma como as pessoas conduzem sua existéncia. Desse modo, é
necessario olhar para tais recursos e ndo pensar no seu uso exclusivamente didatico, mas
numa perspectiva de produtores de subjetividade, que venham a interferir diretamente
na formacéo do éthos do sujeito.

As atividades do Programa de Extensdo “Subjetividade, Adolescéncia e Etica”
da Universidade Estadual da Paraiba, realizados semanalmente na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Raimundo Asfora na cidade de Serido, no Curimatad
Paraibano, sdo provas de que as mais variadas fontes, ja presentes no curriculo escolar,
usadas pratica e teoricamente em sala de aula integram-se a producdo novos olhares
perante a vida. Em nossos encontros utilizamos documentos como, por exemplo,
masicas, filmes e textos que possam oferecer aqueles jovens atendidos novos
pressupostos, sobretudo filosoficos, que sejam importantes para suas transformacoes
enguanto seres passiveis de mudanca. Para Deleuze, leitor de Spinoza, (1991) somos
constituidos a partir do encontro que estabelecemos com os dados que a vida traz.
Somos transformados na medida em que tais componentes de subjetivacdo atravessam
nossas vidas imprimindo suas marcas.

Interessa-nos desta forma, a aquisicdo de um saber Util a vida que se torne agente
motivador de um movimento de construcdo e desconstrucdo do éthos, nos detemos a
concepgdo de alguns filésofos gregos que nos permite entender o é&thos como o modo de
existéncia do individuo; as formas pelas quais a pessoa determina suas a¢des; a visao
que tem de si e do mundo bem como a forma que se relaciona com estes; as escolhas
que realiza durante sua trajetoria existencial e tantos outros fatores que dizem respeito a
vida humana.

O saber que carrega com si elementos favoraveis ao construir e ao modificar do
éthos, que induz o sujeito a pensar de outras formas sua pratica de viver, é o saber, que
ficou conhecido pela filosofia helenistica como etopoético. Quando o conhecimento tem
uma forma, quando funciona de tal maneira que é chamado a produzir o éthos, entdo ele

é util (FOUCAULT, 2004). Buscamos, pois, nas experiéncias vividas e nos
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ensinamentos adquiridos ao longo da vida de cada um tornar possivel a formacédo desse
saber Util que é responsavel por dotar o sujeito de capacidades que serdo fundamentais
nas suas vivéncias cotidianas. Visto que, a todo tempo, somos postos em situacfes das
quais é necessario discernimentos diversos para poder enfrenta-las e obter éxito.

Em nossas atividades extensionistas, determinamos para uso em sala de aula
fontes que outrora podem ser utilizadas como recursos didaticos, mas que para nds sao
consideradas maquinarias de subjetivacdo. A partir do momento em que canalizamos
aquele determinado contetido para o exercicio de reflexdo a cerca da formacédo do ser,
que implica tanto construir como desconstruir através de acGes que visem mudar
atitudes, ressignificar conceitos, reelaborar valores.

Os debates feitos em torno do material apresentado nos encontros facilitam a
apreensdo do que foi exposto e geralmente vem seguido de uma contextualizacdo com
dados existentes na vida dos adolescentes, como violéncia, drogas, sexualidade na
adolescéncia, preconceitos, relagfes de afeto, escolha profissional, entre outros. Assim,
as fontes selecionadas e aplicadas em nossas discussdes deixam de ser elementos
relacionados apenas a formacdo escolar da pessoa e passam a constituir paradigmas
fundamentais a sua formacéo ética.

Pensar o0 uso da masica em nossos encontros perante esse sentido de producéo
do saber etopoético, nos remete ndo a uma analise rigida da composi¢do destacando
seus elementos, pratica essencial no processo de ensino-aprendizagem, mas 0 que
propomos é que ao ouvir, meditar e discutir a masica ela possa tornar-se importante
instrumento no processo de subjetivacdo. Tendo em vista que a musica tem como uma
de suas intengOes, atingir o sujeito na sua totalidade, afetando suas emocgOes. Para
Stefani (1987), a musica ouvida pode e deve fazer com que as pessoas sintam algo
diferente, se ela proporciona sentimentos, permite-se dizer que estes sdo experiéncias da
vida que constituem um fator de inestimavel importancia na formacdo do éthos da
pessoa.

Procuramos fazer com que as cangOes selecionadas para compor nossos
encontros sejam compostas de contetdos que contribuam para o exercicio de
autotransformacao, que ocorre na medida em que o sujeito estabelece uma relagdo de
dominio de si sobre si, ou seja, por meio de uma pratica que a ficou conhecida pela

filosofia grega como enkrateia, uma dobra de forca capaz de dobrar a vida e a si
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mesmo, e que esta situada no eixo da luta e da resisténcia, segundo Foucault (1984). A
enkrateia compreende vencer as proprias paixdes, estar firme diante das adversidades,
resistir a tentacdo, livrar-se de vicios que colocam em risco a estabilidade do ser
humano.

Semelhante a forma como usamos a musica em nossas acdes enquanto projeto
de extensdo, utilizamos também a linguagem cinematografica. Acreditamos que 0s
filmes definidos como lugares de producéo e afirmacdo de sentido, sdo Uteis no cultivo
de valores e atitudes, além de possibilitarem o entendimento da realidade, atraves de
simulacOes da vida real, que fornece a visualizagdo de fatores inerentes ao cotidiano do
expectador. Feita a anélise prévia da obra a ser trabalhada, procuramos mostrar a turma
filmes que vinculem valores que conduzam a pessoa a questionar suas praticas em
setores importantes de sua vida, buscando assim uma transformacdo, mesmo que parcial
das praticas frequentes na vida do sujeito.

A leitura da obra trabalhada pelo grupo pode e deve estimular uma releitura da
vida, sendo obrigatdrio fazer uma discussdo posterior com o intuito de verificar se o
filme produziu ou ndo algum tipo de encontro com o publico-alvo. Tendo em vista que
nosso trabalho objetiva principalmente o alargamento do saber etopoético, é preciso que
0s conceitos apresentados no decorrer da trama estejam aliados a bases filosoficas que
ajudem o individuo no ambito pessoal e coletivo a desenvolver seu raciocinio, sua
postura critica e consequentemente seu pensamento autdnomo.

Freglientemente, usamos em nossos encontros com os jovens atendidos pelo
projeto de extensdo, textos filosoficos, de autores desde a filosofia helenistica, como por
exemplo, as “Cartas de Séneca a Lucilio” at¢ os mais contemporaneos. Nao
administramos tais fontes em sala de aula interessados apenas nas suas dimensdes
historicas, como requer o curriculo escolar, o que procuramos fazer é mais que isso,
seria entdo, tirar proveito daquilo que a filosofia tem de atil a formacdo do saber
etopoético e propor que 0s jovens apliquem tais ensinamentos a sua vida.

Segundo Chaui (2008), julgamos se algo é util ou ndo pelo resultado visivel das
coisas e das acOes que este desencadeia, para tanto a mesma autora aponta-nos
caminhos para que haja novas possibilidades de se entender a utilidade, sobretudo dos
saberes filoséficos. Um deles seria, na perspectiva de se ter uma vida melhor, por

exemplo, o que assegura Kant ao dizer que a filosofia & o conhecimento que se adquire
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pra si, para que se saiba o que pode conhecer, o que pode fazer e 0 que pode esperar,
tendo como finalidade a felicidade humana.

A reflexdo filosofica contribui ainda para tentarmos compreender o que se passa
em cada um de nés, no que diz respeito a nossa realidade interior; bem como nas
relacdes que mantemos com 0 mundo a nossa volta e também para que possamos pensar
melhor as a¢Bes que realizamos. Mais do que comprovadamente a filosofia € de grande
importancia dentro de nossas atividades, por nos fornecer componentes que orientam na
arte do viver bem. Ferry (2007) diz que a ha na filosofia, indicativos para que se possa
vencer 0s medos que paralisam a vida, superar a banalidade cotidiana, o tédio, o tempo
que passa, 0s atropelos existentes na relagdo com os afetos e desejos, almejando assim
aprender a viver de uma forma diferente. Dessa maneira trabalhamos com a construcéo
de uma nova ética que objetiva tornar o individuo um ser bem sucedido no mundo no
qual esta inserido.

E possivel sim que se faca das fontes, consideradas historicas, instrumentos para
a producdo de diferencas na vida das pessoas, mediando dentro dos processos
educativos a distingdo entre 0 saber que apenas importard pra a formacao escolar e
posteriormente profissional, do saber que sera imprescindivel a caminhada diaria que
todos fazem em busca de um ideal maior, que para muitos seria a felicidade ou
conquista de alguma meta, mas também na superacao de problemas que vao surgindo ao
longo do caminho, como o medo, a inseguranca, as fragilidades perante os desafios, as
decepcOes, as perdas, a desmotivagéo.

O saber etopoético ndo esta necessariamente atrelado as préaticas educacionais da
sociedade vigente, por isso € de extrema importancia pensar na sua implantacao dentro
das Instituicdes de Ensino, visto que elas sdo responsaveis por boa parte da formacéo do
sujeito, que desde muito cedo aprende que é preciso que freqlente a escola para que de
adquira um futuro mais préspero. Porém, as mesmas instituicbes formadoras pouco se
preocupam em preparar 0s jovens para enfrentar os desafios que fazem parte do seu
presente, que pde suas vidas cotidianamente em situacGes de risco.

O projeto de extensdo “Subjetividade, Adolescéncia e Etica” visa uma promogao
dessas fontes (musica, filme e video) a condicdo de maquinarias de transformacdo de
vidas. Num momento em que estdo consolidadas como um recurso pedagdgico que

facilitam a aprendizagem, e ainda podem atuar como excelentes ilustracGes de
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conteddos. O ideal é que mostremos, ainda dentro dos processos educativos, que se
pode ir muito mais além, fazendo uso desses mesmos recursos, porém com finalidades
distintas, que para nds seria proporcionar ao jovem a aquisicdo e a expansao do que
chamamos de “arquivo espiritual” que € constituido de referéncias, conceitos e idéias

provenientes ao saber etopoético.
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O ENSINO DE HISTORIA E OS SUJEITOS SOCIAIS: ANALISES DA
FORMACAO DOCENTE DIANTE DO RECURSO CINEMATOGRAFICO
COMO FONTE DOCUMENTAL

Karina Maria de Lima Amancio (HISTORIA/UEPB/PIBIC/CNPQ)%
Professora Orientadora: Patricia Cristina de Aragdo Aradjo®

INTRODUCAO

Considerando a grande relevancia dada a temética da formacé&o de professores na
atualidade e a utilizacdo de recursos que o auxiliem nesse processo com o tema
proposto, pretendemos suprir as falhas e saber como este assunto é abordado na escola,
desde a formacdo do professor, durante sua graduacao, em sua formacdo continuada, até
como isso repercute em sala de aula, quando o professor passa a atuar, de maneira a

respingar o que lhe foi passado e compreendido durante sua formagéo.

O ambiente escolar necessita deste olhar diante das mudangas ocorridas no
curriculo escolar e contemplando a diversidade étnica, social, politica e econdmica

existente na escola.

Dentre os aspectos metodoldgicos foram utilizados analise do contetdo de
cinema, que aborda tematicas sobre o negro (a) procurando perceber como neles esse

assunto é abordado e como auxilia o professor em seu processo de formagéo.

Dentro desta perspectiva o objetivo da pesquisa é discutir a formacdo do
professor de historia na atualidade, a diversidade cultural existente e 0s recursos
utilizados por ele em seu cotidiano como fontes documentais e no caso trabalhado o

cinema, tomando por norte em especial a cultura afro-brasileira.

OBJETIVOS

*° Graduanda em Histéria pela Universidade Estadual da Paraiba-UEPB/Pesquisadora PIBIC, vinculada ao
CNPQ. karinamariahistoria@gmail.com

2 (Orientadora) Professora Doutora em Educacdo. Universidade Estadual da Paraiba-UEPB. cristina-

aragao21@hotmail.com
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e Mostrar, a partir do estudo do povo negro, o significado educativo de tais
saberes e praticas para a educacéo escolar, sobretudo na formacéo
docente, a partir do que postula a lei 10.639/2003;

e Discutir sobre a formagao docente e os diversos recursos midiaticos
utilizados por este, em especial no caso trabalhado o cinema como fonte
documental e a identidade negra com base nos estudos sobre a tematica
afro e a formacéo do professor quanto a diversidade étnica presente no
ambiente escolar;

o Fazer levantamento do material produzido sobre formacgdo docente,
cultura africana e afro-brasileira e producgdes cinematograficas através de
pesquisa bibliogréfica;

o Identificar se professores/as e alunos/as de Historia das turmas do ensino
fundamental da Escola Estadual de Ensino fundamental e Médio
Clementino Procopio, tém conhecimento acerca da importancia do uso
em sala de aula de recursos midiaticos que auxiliem o educador no
processo de construcdo de conhecimentos e de propagacdo do saber
referentes aos estudos da cultura afro-brasileira nos contetdos escolares;

e Mapear e catalogar a producdo cinematogréfica referente a cultura
africana e afro-brasileira, contemplando o periodo compreendido entre as
décadas de 40 a década de 2000. E atraves da aplicacdo de questionarios
com alunos do ensino fundamental acerca de suas opinides sobre a
tematica.

e Refletir sobre como no ensino fundamental se torna significativo ao
docente e estudantes ter conhecimento acerca das producdes
cinematogréaficas referentes a cultura africana e afro-brasileira, para
propiciar assim uma educacdo que contemple 0s pressupostos contidos
na lei 10.639/2003 que acena para a importancia de ministrar conteidos

referentes a esta cultura.
METODOLOGIA

Nesta pesquisa foram utilizados textos auxiliares na pesquisa bibliografica,
como: CARVALHAL (2009), FERREIRA (2008), FONSECA (2009), GOMES (2003),
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LELIS (2001), MESQUITA E FONSECA (2006), NOVOA (2010), Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico- Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.(2004), Plano Nacional de
implementacdo das Diretrizes curriculares nacionais para educacdo das relacbes
étnicorraciais e para o ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana, Resolucéo
da lei de n°® 10.639 de 09 de janeiro de 2003.

Nesta pesquisa foram colhidos como amostragem questionarios, destinado as
turmas selecionadas para a pesquisa, contendo ao todo cerca de quarenta e trés alunos
participantes para que a pesquisa fosse desenvolvida de maneira a termos uma grande
quantidade de visdes sobre a mesma tematica, realizada com alunos do ensino

fundamental | e Il da escola Clementino Procdpio, para identificacdo da proposta.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Pesquisa foi realizada com vinte alunos do 62 ano e vinte trés alunos do 82 ano
da escola de ensino fundamental e médio Clementino Procopio na cidade de Campina
Grande, Paraiba. Na primeira analise se faz referéncia aos alunos do 62 ano, contendo
alunos de faixa etaria de 10 a 15 anos sendo cerca de 90% de etnia branca e 10% da

etnia negra.

Nos questionarios foi indagado sobre seus conhecimentos referente a lei
10.639/2003 e os alunos responderam que 12 ndo conhecem a lei e 8 a conhecem.
Também foi indagado sobre como eles percebem a presenca da cultura afrobrasileira
nos filmes nacionais e em unanimidade os alunos relatam que ndo conhecem ou pouco
Ve as referéncias quanto a cultura afrobrasileira nos filmes nacionais e citam sé lembrar-
se da série O-pai-O da rede globo de televisdo e que trazia por personagem principal o

ator Lazaro Ramos.

Com relagdo aos conhecimentos sobre filmes com a tematica afro, eles relataram
que em 15% n&o conhecem nenhum, 20% conhecem o filme diamante de sangue, 10%

conhecem o filme o besouro e 55% citaram o seriado todo mundo odeia o Cris.

Muitos dos alunos alegam que acha de grande importancia a presenca do negro e

da cultura afrobrasileira importantes no cinema, pois ajuda em grande parte da
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populacdo e desmistificar e acabar com os preconceitos, e também porque se trata de
uma cultura que deve ser propagada e lembrada como qualquer outra, cada uma com
seu devido importancia e também porque a producdo cinematografica é uma forma de
propagar as demais geracOes a cultura africana e para que uma grande parte da
populacdo perceba o quanto a cultura africana é importante e o quanto ela se faz
presente em nossa sociedade devido o processo de partilhamento e de ingressdo na
chegada dos portugueses ao Brasil e da unido das culturas indigena, européia e africana.

Na segunda analise realizada com vinte e trés alunos do 82 ano, tendo faixa etaria
entre 12 e 17 anos, sendo cerca de 10 alunos de etnia branca, trés de etnia negra, um néo

se identificou, uma parda e oito assinaram outra e especificaram morenos (as).

Nesta turma também lhes foi indagado sobre seus conhecimentos referente a lei
10.639/2003 e os alunos responderam que 15 ndo conhecem a lei e 8 a conhecem.
Notamos um grande déficit em relacdo ao 62 ano, pois uma turma com faixa etaria
superior e subtende-se com mais conhecimentos, poucos sdo os alunos que sabem da
existéncia da lei. Sobre como eles percebem a presenca da cultura afrobrasileira nos
filmes nacionais todos os alunos responderam que pouco Vé as referéncias quanto a

cultura afrobrasileira nos filmes nacionais.

Quando pedimos para os alunos assinalarem os filmes que retratavam a cultura
negra, sete, afirmaram ndo conhecer nenhum e o restante assinalaram filmes como

Mandela, Diamante de sangue, Besouro, Todo mundo odeia o Cris e Hotel Huanda.

Quando indagado sobre a opinido deles referente a importancia da presenca dos
negros no cinema nacional eles afirmam que é grande relevancia, pois nos permite um
maior conhecimento de sua cultura e é uma forma demonstrar que 0s negros fazem parte
de nossa cultura e que séo tdo bons quanto os negros quando estdo atuando. Notamos
que apesar de ndo saberem sobre a lei ou de pouco perceberem a cultura africana nos
filmes, todos acham que se faz muito importante a propagacdo desta cultura pois esta

faz parte de nosso cotidiano e de nossa prépria cultura.

A lei de n° 10.639/2003, em que torna o ensino da cultura africana e afro-
brasileira obrigatdria em todo o pais em escolas do ensino fundamental e médio, trata-se
de decisdo politica, com diversas repercusses pedagogicas, inclusive no que faz
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referéncia a formacdo de professores. Sendo reconhecido que além de garantir vagas
escolares para negros e brancos em igualdade, € necessario valorizar a historia e cultura
de seu povo, buscando corrigir erros repetidos a mais de cinco séculos, a sua identidade
e o0s seus direitos enquanto seres humanos. Vale salientar, que essa lei provocou
inquietacdes no sistema escolar, pois muitas vezes os argumentos sdo utilizados pelos
professores para a ndo execucdo desta lei, como por exemplo, o despreparo tido a essa

tematica, tendo sido instituida ha pouco tempo no pais.

A abordagem realizada por Santos (2007) explicita que apds as tematicas
abordadas e evidenciadas através do estudo da cultura africana e afro-brasileira e a
instituicdo da lei de n° 10.639/2003 ocorreram inovagdes para os estudos realizados
sobre essa tematica e que gerou os estudos culturais em relacBes aos grupos ditos
“comuns” pela sociedade, incluindo-se negros, indios, mulheres, menos favorecidos e
analfabetos. A lei muitas vezes é criticada por ndo determinar formas de qualificacdo do
professor, e ela foi incorporada apenas das disciplinas de Lingua portuguesa, Artes e
Histdria, acreditamos que ela poderia ampliar o leque de disciplinas escolares que

também poderiam ser abordadas.

Devemos lembrar que a escola, construida enquanto base de uma instituicao
social que é responsdvel pela organizacdo, transmissdo e socializagdo em que as
representacOes negativas dos negros sdo difundidas. Cabe aos educadores fazer a
compreensdo das diversas etnias e como ao longo da histéria estas se classificam entre
0s demais, como esta construcdo interfere na auto-estima e como impede a construgédo

de uma escola igualitaria e democratica.

O educador em seu processo de formacdo muitas vezes é ensinado a pensar de
maneira que envolva assuntos relacionados ao racismo ou preconceitos étnicos, por
estes de tratarem, no caso do Brasil, em assuntos do ponto de vista politico e social, e
ser visto na escola como uma discussdao meramente politica. Segundo Gomes (2003),
“ao ndo politizarmos a ‘raga’ e a cultura negra caimos nas malhas do racismo e do mito
da democracia racial”. (Gomes, 2003. p.78). Mais se tomarmos por norte o fato de que a

implementacdo da cultura africana e afro-brasileira, com a lei de n° 10.639/2003, s6 ter
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sido implementada no pais ha oito anos, a formacdo anteriormente a essa data, ndo

abrangia essa tematica e conseqlientemente e ndo a transmitiria no ambiente escolar.

No processo de formacdo do professor ele é ensinado a trabalhar com os alunos
de acordo com a prética pedagdgica da escola, mais é na pratica em sala de aula que ele
percebe as dificuldades e desafios que permeiam o ambiente em que ele esta inserido,
como um ser social, responsavel pela transmissdao do conhecimento e do respeito
perante as desigualdades sociais e as diferencas étnicas e culturais existente em sala de

aula.

Conclusodes

A temaética que envolve a formacdo de professores se tornou um fator
preponderante no ambiente escolar, pois é na Escola que esse processo de formagdo sera
continuado a partir da pratica que o professor ird obter em sala de aula, tendo que
abranger uma grande area de diversidade existente no ambiente escolar e em especial
em sua sala de aula, eliminando discriminagfes, e emancipando 0S grupos
discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a questdes
culturais diferenciadas, também no que diz respeito a conquista da racionalidade, da

identidade e para a construgdo de espacos igualitarios.

A educagdo que envolve as questdes étnico-raciais disponibiliza aprendizagens
entre as diversas etnias, como troca de conhecimentos, quebra de desconfiancas,
processo esse que serve para a construgdo de uma sociedade baseada na justica, na
igualdade e no respeito mutuo. Esse processo € um modo de ampliar o curriculo escolar,
para uma diversidade cultual, racial, social e econémica brasileira. Cabem as escolas e
principalmente ao professor, incluir em suas atividades questdes que contribua histérico

e culturalmente povos indigenas, asiaticos, africanos europeus.

O Brasil enquanto um pais multi-étnico e pluricultural necessita de organizactes
nas escolas em que todos estejam incluidos, e que o direito de aprender seja concedido a
todos, sem negar-se a si proprio pra utilizar-se aspectos ditos “corretos” para se
afirmarem enquanto identidades é necessario uma conscientizacao politica e historica da

diversidade existente em nosso pais e um dos grandes responsaveis para que essa ideia
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seja efetivado € o professor, enquanto construtor de saberes e transmissor de

conhecimentos.

O professor deve fazer com que o aluno se sinta pertencente a etnia negra e a
cultura afro, para que o sentimento e a aceitacdo desta cultura sejam efetivados. A
cultura negra é um fator de relevada importancia tanto para os negros, quanto para nos
brasileiros e resultados de juncdes culturais e de mudancas em constante processo de
formacdo. O professor enquanto construtor de identidades tem esse papel de
fundamental importancia e deve a cada momento se reciclar a fim de atender a todo o
seu publico, respeitando as diferengas existentes e sabendo que cada uma tem a sua
particularidade passando também para os alunos esse saber, ele criara seres que se
respeitam em sua heterogeneidade e capazes de debater sobre assuntos de diversas

especificidades, tanto politicos, econémicos, sociais e étnicos.
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ENTRE TEXTOS E IMAGENS: REPRESENTACOES SOBRE OS POVOS
INDIGENAS NO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA.
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Introducéo

Desde o século XIX, a ferramenta mais utilizada para ministrar aulas é o
texto/livro didatico. Este instrumento pedagdgico ocupa um destacado lugar como
depositario de conteudos e de conhecimento. Por isso 0 mesmo deve ser muito bem
avaliado antes de sua escolha, que dura em média 4 anos de utiliza¢do, por alunos e
professores nas mais diversas disciplinas no Ensino Fundamental e Médio. “Por isso,
precisa oferecer um conteudo diversificado, correto e atualizado que, em uso,
potencialize o desenvolvimento das diversas competéncias” (BERUTTI, 2009, p. 97).
Porém nem sempre esses critérios sdo visiveis na maioria dos livros didaticos de
historia, que conserva-se muitas vezes em suas tradicbes meramente reprodutivas.
Deixando assim de produzir um didlogo, quanto ao respeito, a convivéncia e a relacao

de identidade e diferenca no que se refere a outras culturas.
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Incomodados com estas questdes, este artigo vem problematizar uma analise
feita a partir da presenca (e auséncia) dos indios brasileiros no livro didatico do 7°. ano
do Ensino Fundamental, dialogando com tematicas como identidade e diferenca.
Contribuindo assim para pensarmos e repensarmos a presenca deste grande aliado na
transmissdo de contetidos na sala de aula. Afinal, ao escolhermos um livro didético,
precisamos tem muito claro o que queremos dele.

Durante quase todo o século XX, o ensino de Historia esteve voltado para a
formacdo da identidade nacional, priorizando os herdis e os grandes acontecimentos
relacionados com a formacdo politica e econdbmica do Brasil. Na elaboracdo dos
curriculos e dos livros didaticos, omitiu-se a valorizagdo dos diversos grupos éticos que
compdem a nossa formacao histdrica. Foi em fins do século XX que o Livro Didatico
COMegOou a rever essas posturas, mas foi apenas com a passagem para o seculo XXI, que
medidas institucionais resultantes das reivindica¢fes dos movimentos sociais e étnicos
que a situacdo passou por um novo olhar, um novo contexto educacional.

A Lei 10.639 de 2003 e a sua reformulacdo em 2008 com a Lei 11.645,
tornaram-se iniciativas importantes, incluindo no curriculo escolar a histéria e cultura
afro-brasileira e indigena, possibilitando a eliminagdo de estere6tipos e discriminacdes.
Assim se reconhece a importancia da escola e dos livros didaticos na construcao de uma
sociedade verdadeiramente democréatica, onde seja possivel reconstruir a identidade
nacional baseada no pluralismo cultural e com a valorizacdo dos diversos grupos que
compdem a nacdo. Apesar dessas conquistas, dos avangos e do respaldo do Estado,
ainda se caminha a passos lentos em favor de uma efetiva abordagem que contemple de
forma mais ampla a importancia dos diversos grupos étnicos na formacdo do que
SOmos.

A formacdo da identidade do brasileiro no espaco escolar e a contribuicdo dos
livros didaticos nesse processo ainda se mantém sob uma perspectiva monocultural e
eurocéntrica, dificultando assim a que se estabeleca uma relagcdo de identificacdo com
os diversos grupos étnicos. Prioriza-se o olhar do colonizador, estabelecendo uma
abordagem muitas vezes folcldrica e pitoresca, principalmente sobre os povos indigenas
do Brasil.

De acordo com Fernandes (2005), “os manuais didaticos que silenciam e

chegam até a omitir a condicao de sujeitos historicos as populac@es negras e amerindias



Il SEMINARIO NACIONAL FONTES DOCUMENTAIS E
PESQUISA HISTORICA: SOCIEDADE E CULTURA ISSN: 2176-4514
DE 07 A 10 DE NOVEMBRO DE 2011

tém contribuido para elevar os indices de evasdo e repeténcia” (p. 380). Ora, o
distanciamento e até o estranhamento em relacdo aquilo que se aprende, impede que o
educando se veja na historia, na cultura e ndo se identifique. Pior ainda, quando se
proporciona um olhar preconceituoso, errébneo e taxativo sobre os povos indigenas,
formando uma mentalidade que ndo se valoriza a sua contribuicdo e perpetua o
etnocentrismo europeu, com visOes racistas, estereotipadas e religiosas comumente
aplicadas nos séculos anteriores, mas que no seu discurso travestido de inovacao
pedagdgica, reproduz as mesmas interpretacoes.

Como afirma Bittencourt (1998), ndo é suficiente verificar nos livros didaticos a
ideologia e a defasagem dos conteudos em relacdo & producdo académica, deve-se
analisa-lo em todos os seus aspectos e contradi¢des, entre seus textos e suas imagens, ou
ainda, entre os autores e os editores. Bittencourt (2004) propde que o livro didatico seja
analisado sob trés perspectivas: pela forma, onde se averigua a capa, o material de
impressao, as cores e destaques, bem como a organizagdo; o contetdo historico, no qual
se analisa o discurso, a linguagem, os conceitos, a bibliografia, as leituras
complementares, a influéncia historiografica e a proposta curricular; por fim, o
conteldo pedagogico, percebendo os métodos e as dinamicas das atividades, da
concepgdo de aprendizagem e das propostas teoricas.

Nesse texto, daremos destaque ao contetido historico, buscando tornar inteligivel
como as representacdes elaboram uma determinada concepcao sobre os povos indigenas
do Brasil, enfatizando o discurso dos textos e imagens, bem como, a linguagem e as
suas generalizagdes. Assim, poderemos perceber como a elaboragdo de uma imagem
sobre os indios do nosso pais dificultam a construcdo de um sentimento de identidade
com os indios e com a causa indigena, no que diz respeito a demarcacdo de terras, por

exemplo. Esses indios do Livro Didatico sdo diferentes de nds, sdo os outros.

O indio no livro didatico

Analisamos o exemplar voltado para alunos do 7°. ano do Ensino Fundamental,
livro este que compde a colecdo do Projeto Araribd (2007). Os autores, num total de
oito, sdo formados pela Universidade de Sdo Paulo (USP), apenas uma autora pela
Pontifica Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP). Destes, quatro sdo mestres,

um em Semidtica e Linguistica Geral (USP). O lugar e a formacdo dos autores nos
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remete a influéncia tedrica que predomina na elaboracdo desse manual de Histéria. A
USP, possui em sua linha pesquisa e na formagdo de seu corpo docente uma forte
influéncia da Histdria Social, o que pressupde que a obra em questdo também foi
elaborada a partir dessa perspectiva historiografica, dando énfase as relagdes sociais nos
quais 0s grupos e agentes historicos estdo envolvidos.

A proposta curricular da obra, segue a forte tendéncia que recentemente vem
sendo abordada nos livros didaticos de Historia, trazendo varios tipos de fontes entre
escritas e iconograficas nas quais se pretende manter relacdo entre o passado e o
presente, pensando na histéria enquanto processo de rupturas e de continuidades. Mas
também, explora outros textos na secdo Em foco, leituras que se interligam com o
contetdo, permitindo ir além do conteudismo, como por exemplo, o que leva a refletir
sobre a construcdo do corpo e a mudanca dos padrdes de beleza, abordagem que se faz
apos o contetdo sobre a Civilizagdo Grega, no exemplar do 6° ano. A colecdo é
organizada em Unidades que tratam de um contetdo e de Temas que sdo subtdpicos
destes contetdos, diferentemente das outras colecdes que sdo geralmente divididas por
capitulos.

No que diz respeito ao nosso enfoque, as representagdes sobre os povos
indigenas, percebemos que esse é um tema pouco abordado na obra, na verdade, em
toda a colecdo. Apenas dez paginas falam sobre os indios do Brasil, destas, quatro estdo
no livro do 6°. ano no conteudo sobre Pré-historia Brasileira. Nesse momento, textos e
imagens representam o nomadismo, a passagem para 0 sedentarismo, 0s povos dos
sambaquis, o ceramismo amazonico e as casas subterraneas dos Itararés na regido onde
hoje € o sul do Brasil. Ja para o 7°. ano, sdo dedicadas seis paginas aos indios do Brasil,
justamente na secdo Em Foco, ao fim da Unidade Sete: O império Ultramarino
Portugués.

Antes da se¢do Em Foco, na Unidade Sete, o Tema Dois: A colonizagéo
portuguesa na América, realiza uma pequena incursdo sobre 0s primeiros contatos entre
portugueses e nativos. O texto fala uma pouco das primeiras impressfes e 0 choque
cultural, logo em seguida por um eufemismo trata da relagdo de escambo como “uma
relacdo simples pela qual os portugueses forneciam produtos aos indigenas em troca do
seu trabalho na extracdo do pau-brasil” (PROJETO ARARIBA, 2007, p. 198). Desta

relacdo de troca, ndo se especifica o que se trocava, qual o valor de troca para ambos e
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muito menos esclarece que essa era na verdade uma relacdo de exploracdo. Diante dessa

colocacéo, ainda afirma que:
Tribos indigenas se recusaram a extrair o pau-brasil para os portugueses e
resistiram a ocupacéo de sua terra atacando os povoados lusos e fugindo para
regides distantes do litoral. A guerra entre conquistadores e nativos tornou-se
uma préatica freqiiente. Os portugueses denominavam o enfrentamento com os
nativos de Guerra justa. No século XVII, as populagBes nativas se
encontravam dramaticamente dizimadas. As que sobreviveram foram

submetidas ao dominio europeu e perderam muitas caracteristicas de sua
cultura tradicional (PROJETO ARARIBA, 2007, p. 199, negrito no original).

O texto acima, corresponde a tudo o que a obra trata a respeito da exploracéo e a
dominacéo dos nativos do Brasil. Sabemos que os discentes constroem os significados a
partir daquilo que lhes é conhecivel, do que é apropriado em seu universo simboélico. Na
conjuntura atual, no mundo que cerca os alunos se valoriza o trabalho que também se
mantém por uma relacao de troca, no caso, de trabalho por dinheiro, essa é a referéncia
no qual os alunos entendem o que € relacdo de trabalho. Além disso, ndo tivemos em
nossa experiéncia recente invasdes estrangeiras de nosso territorio, por isso, 0s alunos
ndo conhecem e ndo viveram o sentimento de ter aquilo que lhe é de mais valor tomado.
Tratado assim de forma superficial, os alunos ndo entendem a gravidade e a dificuldade
enfrentada pelos indios até hoje.

O texto citado ndo deixa claro qual o motivo da recusa dos indios em extrair a
madeira e qual a sua relagdo com a terra, deixando margem para interpretacfes
errbneas. Ao se omitir tais informagdes, os alunos podem entender que se trata de uma
simples recusa ao trabalho e aos “visitantes”, que ao se negarem ao trabalho atacavam
os povoados portugueses, que por isso, por boas razdes, mantinham uma “guerra justa”.
Ainda sobre a Guerra Justa, ndo se explicita os ideais politicos e religiosos que
sustentavam tal concepgéo.

Ao tratar da reducdo das populagBes indigenas, silencia-se como foram
dizimadas, a violéncia empregada, as doencas que assolaram o povo nativo e 0 que
motivou essa dominagdo, como se tudo tivesse ocorrido por causa dos proprios indios
qgue se recusavam ao trabalho e que atacavam 0s portugueses por causa disso. A
generalizacdo empregada ao se referir aos indios que sobreviveram, ndo esclarece que

essas eram na verdade comunidades do litoral, que as tribos do interior mantiveram-se
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preservadas por mais tempo, e mesmo as que foram dominadas, ndo foram passivas e
mantinham formas diferentes de resisténcia.

A iconografia exposta nesse momento (antes da secdo Em Foco), nos remete
mais uma vez ao olhar europeu. Sao trés imagens: a primeira ¢ a “capa da obra Histéria
natural do Brasil, de George Marcgraf, publicada em Amsterda em 1648” (PROJETO
ARARIBA, 2007, p. 198, informagdes contidas na legenda); a segunda, é um “detalhe
do mapa de Lopo Homem, do século XVI, que representa indios tupis derrubando e
transportando troncos de pau-brasil” (PROJETO ARARIBA, 2007, p. 198, informacdes
contidas na legenda); a terceira ¢ uma cena em que “No filme O descobrimento do
Brasil, de Humberto Mauro, 1937, vemos uma representacdo de como teria sido o
contato entre indios e portugueses no inicio da coloniza¢io” (PROJETO ARARIBA,
2007, p. 199, informacdes contidas na legenda).

Percebe-se que a visdo edénica presente no imaginario europeu sobre a América,
ainda predomina na produgdo didatica. Na escolha das imagens, percebe-se a forte
influencia da obra Visdo do Paraiso, de Sérgio Buarque de Holanda. Nesse estudo,
autor nos mostra como as descri¢cbes do Novo Mundo produzidas pelos conquistadores
ibéricos esta repleta de elementos fantasticos e correspondem as tematicas edénicas,
enquanto, no caso portugués, se assume o lugar da imaginacao criadora, assegurando as
visdes do Paraiso um espaco limitado na América portuguesa. Ja 0 mapa de Lopo
Homem, nos remete ao dominio portugués na Ameérica, dominio da natureza sob a
vontade humana, visto que representa o litoral completamente mapeado, com seus
cabos, entradas de rios e baias, tendo cada acidente geogréafico uma respectivamente
nomeacao, além de representar alguns animais e 0s nativos extraindo a valiosa madeira,
povo entdo submetido aos interesses portugueses.

Ja sobre a imagem do filme de Humberto Mauro, sabemos que esse foi
produzido no Governo Vargas, quando havia uma busca pela histéria da formacéo
nacional. Buscando objetividade para o filme, todo o roteiro foi elaborado a partir da
Carta de Caminha e de pinturas de artistas brasileiros, como por exemplo as telas de
Oscar Pereira da Silva, O Desembarque de Cabral em Porto Seguro em 1500, e de
Victor Meireles, A Primeira Missa no Brasil (TRINDADE, 2010). A producéo
historiografica nesse periodo foi bastante influenciada por Francisco Adolpho de

Varnhagen e Capistrano de Abreu, 0s quais supervalorizavam a misséo civilizadora.
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A foto em questdo representa a figura do portugués com a sua vestimenta e
aderecos a bordo do batel, entregando algo nas médos de um nativo enfeitado por
plumagens e segurando na outra mao a sua lanca. A imagem reproduz um olhar
eurocéntrico, confrontando civilizado e barbaro, o portugués que traz algo que € seu e
entrega para o nativo que passivamente o recebe. Supostamente algo bom, algo que atrai
o0 indio em sua direcdo para buscar. Esse tipo de abordagem perpetua o ideal da misséo
civilizadora, infere sobre como concebemos a expansao portuguesa e sobre como se deu
0 contato com 0s nativos, transmite a idéia de que houve receptividade, visto que estava

para se concretizar algo “bom” para todos, a civilizagao.

Figura 1: Cena do filme Descobrimento do Brasil (1937), de Humberto Mauro. Imagem presente no
exemplar do 7°. ano (p. 199) do Livro Didéatico de Histdria do Projeto Arariba.

Ap0s essa abordagem, o livro didatico em questdo passa a relatar os fatores da
substituicdo do trabalho escravo indigena para o africano, informa de forma bastante
superficial que os motivos para tal se deram pela insuficiéncia numérica e pela
justificativa religiosa, além das constantes fugas. A partir dai, pouco discorre sobre o
comércio de escravos e simplifica a manutencdo do abastecimento do mercado mediante
as aliancas com chefes africanos.

Passemos entdo para a se¢do Em Foco, e voltemos a questdo indigena, no qual o
livro didatico explora textos, imagens e algumas atividades. As duas primeiras paginas
(p. 206 - 207), utilizam a letra da musica Pindorama, de Sandra Peres e Luis Tatit
(1998) como recurso para propor a reflexdo sobre as dissonantes percepcdes sobre a
terra. Na letra dessa can¢éo, dois personagens, o indio e 0 portugués, conversam sobre a

guem pertencem a terra, os primeiros a denominam de Pindorama o territorio que a
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muito ocupam, ja os lusos, impdem a sua conqguista em favor de D. Manoel e chamam
de descoberta a terra de Vera Cruz.

Os autores do livro expdem que a letra demonstra como essas duas concepgoes
se juntam para formar a terra brasileira e os brasileiros. Interpretacdo que, além de nédo
refletir sobre a relacdo de conquista de um povo sobre outro, erroneamente antecipa a
constituicdo do Brasil e da nacionalidade, pois no periodo colonial, ainda ndo havia a
idéia de nacionalidade, até porque, o territorio comeca a partir desse momento a integrar
0 império portugués. N&o € por acaso que diversos autores que pesquisam sobre essa
tematica preferem o termo Ameérica Portuguesa.

Nas atividades, os autores exploram trés fontes para a sua resolucdo, no entanto,
nédo as problematizam de forma coerente. Ou as questdes apenas solicitam que o aluno
identifique a tematica de cada uma, ou destaca em suas alternativas informacdes de
cunho etnocéntrico e religioso dos europeus sobre os “selvagens”. A primeira (Fonte 1.
P. 206) ¢ uma litografia colorizada, a figura representa “Tupinambas e indigenas de
outras aldeias festejam bebendo o cauim antes de matar o prisioneiro e comer a sua
carne. Desenho de Theodore de Bry, 1562.” (PROJETO ARARIBA, 2007, p. 198,
informagdes contidas na legenda); a segunda (Fonte 2) é um pequeno texto intitulado
Encontro de culturas, trecho do livro Hans Staden: primeiros registros escritos e
ilustrados sobre o Brasil e seus Habitantes (STADEN, 1999 p. 40-41), narrando o
ataque de oito mil “selvagens” a um grupo de noventa cristdos que caso fossem pegos
seriam comidos (PROJETO ARARIBA, 2007, p. 207); a terceira (Fonte 3), é uma
imagem que retrata “o conflito entre indios e soldados representado por Johann Moritz
Rugendas, 1835” (PROJETO ARARIBA, 2007, p. 207, informagdes contidas na
legenda).

Nas quinta e sexta paginas (210 — 211), ao discorrerem sobre “A sociedade dos
tupis”, tomam de um modo geral esse grupo étcnico para definir os indios de todo o
Brasil. De fato, “em menos de cem anos, esses indigenas foram reduzidos de forma
dréastica, em parte devido a ferocidade do conquistador” (PROJETO ARARIBA, 2007,
p. 210), como afirmam os autores. Mas isso, ndo justifica a generalizagcdo usada para
falar da imensa diversidade cultural e étnica do indios do Brasil, ou ainda” para
fundamentar a guerra como um componente cultural basico, onde “o maior trunfo

resumia-se em matar e comer o oponente capturado na luta” (PROJETO ARARIBA,
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2007, p. 210). Generalizagdes que ndo reconhecem a diversidade, pois nem todos 0s
indios eram antrop6fagos.

O Cotidiano dos indios, de acordo com o texto da secdo Em Foco, também esta
ligada a guerra, desde a divisdo sexual do trabalho até a cultura religiosa. Os homens,
parafraseando os autores do livro, guerreavam, mantinham a poligamia e acrescentavam
ornamentos na cabeca, nos labios e nos pescocos, as mulheres, faziam previsdes e
preparavam 0 cauim para as batalhas, além de cuidar das criancas e da comida
(PROJETO ARARIBA, 2007, p. 210). Este é o indio predominantemente representado
na obra, seja por textos ou por imagens, de modo que esses sejam vistos pelos
estudantes leitores de tal Livro didatico, como selvagens poligdmicos que resistiram ao
trabalho e que por isso promoveram guerras contra 0s portugueses, que caso derrotados
eram comidos em rituais antropofagicos o0s quais bebidas alucinégenas e nada

higiénicas sdo consumidas.

Figura 2: Imagem disposta no Livro Didatico (p. 211), “na ilustragdo, vemos tupinambas
desmembrando o inimigo. Theodore de Bry, 1562”. A figura reproduzida do livro de Hans Stadem foi
colorizada por de Bry para compor outras edi¢des da obra.

Nas terceira e quarta paginas (208 — 209), entre essas representacdes exaticas,
pitorescas e diferentes de nds, os autores buscam estabelecer a relagdo entre presente e
passado, mostrando que existem continuidades na sociedade brasileira, principalmente
sobre a manutencdo de comunidades indigenas em nosso pais. No subtdpico “Os indios
de hoje: quantos sdo? Onde estdo?” e no proximo intitulado “Diversidade Cultural”,
destanca-se os numeros do IBGE sobre o quantitativo de descendentes no Brasil e
resumir a diversidade indigena apenas pelas suas diferentes linguas faladas, sintetizando

a etnias remanescentes em dois troncos comuns: o tupi e o macrojé. Os autores
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inclusive, comentam sobre a incorporagdo de palavras no nosso idioma, no entanto, nao
h& nenhum exemplo que corrobore a inclusdo dessas palavras no portugués.

No subtopico “Um mundo de problemas”, existe a reflexdo sobre a reducdo
dessas comunidades mediante a colonizagdo, visto que “tal contingente humano foi
dizimado por guerras, doengas e escraviddo. A populacdo sobrevivente também perdeu
suas terras de origem” (PROJETO ARARIBA, 2007, p. 208). Os autores até citam a
constituicdo do Brasil no que se refere a garantia de terras tradicionais aos indios,
necessarias a sobrevivéncia e preservacao de sua cultura.

Para materializar essa abordagem os autores incluem um mapa do pais (Fonte 1)
com as regibes demarcadas e em demarcacdo. Ainda expdem uma foto em que
“indigenas realizam o ritual do Quarup no Parque Indigena do Xingu, Mato Grosso”
(PROJETO ARARIBA, 2007, p. 208-209), e outra (Fonte 2) com alguns indios em uma
“escola indigena Kamayurd, no Parque Indigena do Xingu, Mato Grosso” (PROJETO
ARARIBA, 2007, p. 208-209). Algumas dessas imagens servem de recurso para
resolugédo de questdes sobre o assunto. Por mais que as atividades busquem explorar da
melhor forma possivel essas fontes para a producdo das respostas, que imagens e textos,

representacdes do indio brasileiro predominou nesse Livro Didatico?

Considerac6es Finais

Os Livros Didaticos sdo em muitos casos 0s Unicos recursos com 0S quais 0S
professores podem contar para promover e facilitar um processo de aprendizagem. Este
recurso inserido na escola sem devidas analises, pode deformar, e ndo formar pessoas
cidadas que se vejam na Historia, que percebam a nossa diversidade étnica e cultural
como resultante de um longo processo histérico que se mantém, com as devidas
precaucgdes, bastante presente em nosso presente. A identidade do brasileiro também
construida no espago escolar com o auxilio dos manuais didaticos pode ou néo
contribuir para que esse passado e esse nosso presente seja vivo, meu e seu.

Mas como reconhecer a importancia dos povos indigenas para a nossa histéria e
para 0 que somos? Como se identificar com um indio folclorizado, estranho? Existe o

reconhecimento da causa indigena sobre a demarcacao de terras?
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Os livros didaticos possuem grande importancia nesse processo de construcao e
de conscientizacdo, visto que, a maneira como o indio é representado no Livro Didatico
pode favorecer a construgdo de uma mentalidade coletiva. O dilema entre formar para
que se reconheca as dificuldades dos povos indigenas ou para que se conceba o indio
como um estranho, como um ‘“selvagem”, “canibal” e “violento”, que diante da
modernizacdo e do progresso da economia do pais, resista a tomada de suas terras, que
inclusive, sdo grandes demais para a sobrevivéncia de uma pequena comunidade.

Por isso, para ndo se reproduzir ideologias e valores que contrapdem 0s
objetivos pautados na Lei 11.645/08 e na promoc¢do de uma educacdo plural, se faz
necessario uma intervencdo por parte do educador, buscando identificar erros e
representacdes que sem uma devida interpretacdo e orientacdo ocasionem construcoes
errdbneas de significados por parte dos educandos. Com essa leitura, propomos a
reflexdo sobre a identidade, mas também, sobre o papel do educador e a sua dificil
tarefa entre intervir ou reproduzir. Entre contribuir para a formacdo de cidaddos que
reconhecam a importancia dos povos indigenas para a constituicdo do que somos, ou

para reproduzir ideais preconceituosos e de distanciamento.
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Assim como 0s seres Vivos, 0s espacos tém sua vida propria. Eles sdo
construidos, nascem, desenvolvem-se, crescem, e chegam a desaparecer em sua
estrutura fisica, em uma espécie de morte, permanecendo somente na memoria dos
individuos, seja ha memoria oral ou material, representada pelos mais diversos tipos de
documentos. Os bairros estdo incluidos ai. Em sua dindmica espacial, eles véo
possuindo estruturas proprias que os diferenciam uns dos outros. O bairro Alecrim nédo é
diferente nesse aspecto.

Nascido no século X1X, como uma area de sitios, granjas e vacarias, tipicamente
rural, proximo aos limites urbanos de Natal, servia como passagem de viajantes que
vinham do interior para negociar na capital. Além disso, por apresentar um aspecto
rural, o bairro atraiu pessoas que vinham do interior, em busca de uma vida melhor na
cidade.

O espagco foi recebendo estabelecimentos urbanos importantes (como o
Cemitério Publico), pois se situava distante, em torno do qual foram construidas casas.
Era o nascimento do bairro. Em 23 de outubro de 1911, o Alecrim viria a ser
oficializado como bairro, como descrito no documento produzido pela Intendéncia
Municipal de Natal:

Art. 1° - E criado o bairro do Alecrim desmembrando da Cidade Alta desta
capital, tendo limite ao norte uma linha que partindo da ponta de Areia Preta, se
dirige pela rua Ceara-Mirim e Baldo, no rio Potengi. A leste, 0 oceano até
encontrar avenida Sul que demora no extremo do terreno patrimonial do
municipio até o Rio Potengi. E 0 mesmo rio Potengi, até encontrar o ribeiro que
banha o sitio denominado Oitizeiro. Art. 2° - Revogam-se as disposi¢Ges em
contrario. Natal, 23 de outubro de 1911. Joaquim Manuel Teixeira Mouro,
Presidente. (A REPUBLICA, 1911).
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Nessa época, inicio do seculo XX, o bairro ndo experimentou grande
crescimento e ainda funcionava como espaco extra-urbano da cidade de Natal, formado
por pessoas do interior, que constituiam grande parte do bairro. Até a Segunda Guerra
Mundial, o bairro ndo experimentou grandes modificacdes, mas recebeu algumas obras
importantes como a instalacdo de linhas de bonde no bairro, a construcdo do Grupo
Escolar Frei Miguelinho e diversas pragas, como a Gentil Ferreira, a Pedro Il e a
Almirante Tamandaré. Entretanto, o advento da guerra mudou a estrutura do bairro.

Segundo Bezerra (2005), ao sair da guerra, Natal tinha o nUmero de habitantes
praticamente dobrado e era uma cidade possuidora de novos estabelecimentos e servicos
urbanos importantes. Além do crescimento populacional e da expanséo da infraestrutura
fisica, o impacto da guerra era observado nas relagdes sociais dos habitantes da cidade e
do Alecrim, gracas ao contingentepopulacional que veio do estrangeiro, mas também
aos costumes que iriam marcar a vida do bairro. O Alecrim, entdo, comegava a
experimentar um periodo totalmente novo de seu crescimento.

O bairro cresceu e as pessoas cresceram juntamente com ele. Muitos individuos
viveram sua infancia no bairro e acompanharam o seu crescimento desde a mais tenra
idade. Eles veem como esse crescimento do bairro afeta o desenvolvimento dos
individuos que habitam dentro dele. Criangas que cresceram num bairro que estava
tornando-se mais complexo.

Os reis se divertem

Francisco Derneval de Sa chegou a Natal com cinco anos de idade, na metade da
década de 1950. Ao chegar a Natal, foi morar, inicialmente, no Alecrim, na Rua Olinto
Meira. Sobre a experiéncia, ele conta:

Foram os primeiros anos em Natal muito bons para mim, porque era, como eu
disse, um periodo em que a meninada, tinha a vizinhanca, aquele
companheirismo. Nos jogdvamos bola na rua, brinchvamos na calcada de
biloca... Em que pese, naquela época, também era uma rua central, mas, nos
grandes bairros de Natal ndo tinha calgamento, as ruas eram de areia, de terra, e a
gente se aproveitava disso, fazia campo de futebol, era uma beleza. (SA, 2011).

A realidade da falta de calgamento ndo era somente da Rua Olinto Meira. Segundo
Bezerra (2005), somente 14 anos apds a oficializacdo do bairro que o calgamento
comecou a ser providenciado, na gestao do prefeito Omar O’Grady (1926-1930). Dez
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anos depois, Gentil Ferreira, na sua gestdo, continuou o trabalho de calgcamento e sabe-
se que, que entre 1960 e 1980, “quase todas as ruas do Alecrim, haviam sido
pavimentadas e algumas afastadas” (BEZERRA, 2005, p. 102).

Jodo Galvdo do Nascimento Neto também relata sobre a relacdo que se
estabelecia na rua:reescrever subtraindo informag¢des “Entdo, havia uma relagdo muito
interessante, na rua que ndo era calcada (pavimentada), todo mundo brincava, a
brincadeira da meninada era no meio da rua: futebol ou qualquer outra coisa, ou tica,
bandeirinha...” (NASCIMENTO NETO, 2010). Jodo Galvdo conviveu na Av. 10 (Rua
dos Paianazes) até os 17 anos, de 1953 a 1970, demonstrando como era essa realidade
na transicao dos anos 1950 para os anos 1960.

As experiéncias citadas refletem o mundo de criancas em Seus primeiros
contatos com o bairro do Alecrim, a primeira infancia desses pequenos moradores; um
bairro que saia do pds-guerra ha dez anos com uma auséncia de infraestrutura que
permitia as criancas realizar tranquilamente suas brincadeiras, em ruas de barro e areia,
arvores e quintais conjugados, fazendo com que os mesmos fossem os verdadeiros Reis
da Rua, enquanto dominavam esses espacos. E essa a realidade apresentada no relato de
Jodo Galvéo:

Na minha geracéo a gente tinha um espacgo de brincadeiras, um espago ludico
que a gente chamava “o outro lado”. Que era simplesmente um “miolo de
quadra” que ficava entre a 10, a 5, a 9 (Avenida 9 — Rua Coronel Estevéo) e a
Presidente Mascarenhas. Entdo, esse “miolo de quadra” era um espacgo livre,
muito comum no Alecrim, em que as casas ndo se prolongam na extensdo do
lote, e muitas delas param num determinado ponto e ha um miolo que sobra sem
construcdo, sem nada. [...] Dai vocé tinha acesso a todos os quintais de casas da
Avenida 5 e da Avenida 10, eles ficavam visiveis. E essas casas também tinham
acesso a esse “outro lado”. (NASCIMENTO NETO, 2010).

José Normando Bezerra, ao chegar a Natal com cerca 11 anos de idade, em 1964, relata
que as ruas continuavam sem calgamento, mesmo em uma de suas ruas principais, a Av.
2 (Rua Presidente Bandeira):

Outra coisa no Alecrim que eu lembro bem era o Parque Sdo Luis. Sdo Luis era
um parque de diversdo que existia na Presidente Bandeira, Avenida 2. Ficava
préximo onde é hoje o Nordestéo. Para vocés terem idéia, naquele tempo a rua
ndo era calcada, era areia. Eles armavam o Parque de Diversfes S&o Luis e era o
grande point. A diversdo era ir para esse parque Ou para 0S cinemas.
(BEZERRA, 2010).
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Entretanto, pelo retrato apresentado por Normando, a realidade vivida por ele no bairro
ja vai além daquela apresentada numa primeira infancia, numa meninice propriamente
dita. Também experimentou brincadeiras tradicionais de criangas, como visto no relato:
“a gente podia brincar a vontade, jogar bola, ndo tinha asfalto. A gente tinha brincadeira
que eu ndo vi mais: bandeirinha, tridangulo, que pegava um ferro e fazia, num sei se
vocés chegaram a conhecer o triangulo...” (BEZERRA, 2010). Entretanto, na metade
dos anos 1960, ja se experimentavam outras formas de diversdo, como cinemas, clubes,
festas de pardquia, etc.

EvanioJaneilson Mafra, morador do Alecrim desde que nasceu, em 1976,
também viveu sua infancia no bairro. O seu relato da meninice ndo se diferencia muito
daqueles ja apresentados: “Bom, acho que foi uma infancia numa época em que se vivia
realmente a infancia. [...] a gente ia brincar na rua, na areia, na lama, na chuva, tomava
banho de bica” (MAFRA, 2011). Samya Maria Queiroz Maia, nascida em 1985,
também parece ter vivido uma experiéncia semelhante: “Eu fui crianca ruim! N&do uma
crianca normal, uma ruim! Brincava com 0s meninos, na rua, de futebol, virava a noite
brincando” (MAIA, 2011, p. 1).

Entretanto, Mafra acrescentou que havia impedimentos ao divertimento das
criancas:

inclusive no periodo bem no inicio dos anos 1980, sei 14, 1985, ja no finalzinho
da Ditadura Militar, ainda era proibido jogar bola na rua. Entéo, as vezes, quando
tinha uma quantidade de gente muito grande jogando, a policia vinha e
dispersava realmente as pessoas. (MAFRA, 2011).

Nada disso os impedia de continuar divertindo-se de outras maneiras, pois, segundo ele
“Sempre estdvamos brincando na rua de alguma forma” (MAFRA, 2011). Nada
mesmo? Onde estéo hoje, entdo, num Alecrim em transformacao, em pleno século XXI,
os Reis da Rua, as criancas que, até a década de 1990, vivida por Samya Maia, ainda
reinavam nas ruas com brincadeiras e travessuras?

Onde estao os reis?

Ao contrario do Alecrim do século XX, que era um bairro com caracteristicas
residenciais, o Alecrim do século XXI é um bairro comercial. Apesar de sempre ter tido
uma intima ligagdo com o comércio, o Alecrim permaneceu, por muitos anos, como um
bairro de caracteristicas residenciais, tendo perdido essas caracteristicas ao sofrer
modificagdes nas suas func¢des urbanas ao longo dos ultimos 20 anos. Pode-se notar isso
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de novo a partir do depoimento de depoimento de Evanio Mafra. Ao ser perguntado se o
mesmo percebia alguma mudanca no bairro, ele respondeu:

Minha época de infancia e adolescéncia o bairro e a minha rua mais
especificamente, ela era quase totalmente residencial. [...] Hoje ele é quase que
100% comercial, sobraram poucas casas e algumas das casas que ainda restam
estdo fechadas em ponto de transformacdo pra comércio. Os meus vizinhos
mesmo, tanto da esquerda quanto da direita viraram comércio, a minha casa ela
estd quase que isolada, embora alguns comércios abriguem nos fundos também a
residéncia das pessoas que tomam conta do comércio. (MAFRA, 2011).

Para Bezerra (2005), o fato de o comércio ser fator importante na vida do bairro, faz que
0 mesmo sempre atraia grande contingente populacional. O nimero de pessoas que
transita pelo Alecrim aumenta a cada ano, junto com o nimero de carros que passa por
la. Para José Normando “O transito ¢ o grande gargalo, € o grande problema do bairro
do Alecrim. E inviavel do jeito que esta até agora” (BEZERRA, 2010, p. 18). Com o
aumento no numero de carros, e a dificuldade no transito, temos visto a diminuigdo no
namero de criancas brincando nas ruas. Entretanto, o que parece tirar as crian¢as da rua
ndo é o movimento que o bairro recebe cotidianamente, mas, sim, um problema que a
cada dia, esta invadindo o bairro e deixando as criangas presas em casa: a violéncia.

Para Samya Maia, isso foi uma das piores mudancas que aconteceram no bairro:

[...] seguranca, € um problema muito grande do bairro. Na minha época ndo
tinha, a gente brincava, os moradores tinham “A Praga ¢ Nossa”, em que iam
para a frente das casas e se agrupavam. [...] De uma hora eles entravam para as
casas e a gente continuava brincando de futebol, de queimada... E ndo tinha o
perigo que tem hoje. As criangas de hoje nem saem para brincar fora. As
criancas hoje, 14 no Alecrim, séo assim elas saem de casa para a casa do vizinho,
entram, no portdo, e ficam 14 brincando. De sete e meia da noite, normalmente,
0s pais vao l4, pegam e trazem para dentro de casa. Nao tem mais as brincadeiras
na rua. Entdo, € uma mudanga para pior. (MAIA, 2011).

Entretanto, para Mafra, a violéncia sempre foi uma questdo presente no bairro, mesmo
que em regides mais especificas do mesmo:

[...] ndo vou negar que a violéncia sempre esteve presente no bairro do Alecrim,
principalmente nessa questdo de Guarita. Essa palavra “Guarita”... Se vocé pegar
qualquer pessoa da minha idade, ou um pouquinho mais velha, e falar “Guarita”,
elas vao identificar como sendo uma parte do bairro mais perigosa, onde havia,
digamos assim, os bandidos. (MAFRA, 2011).
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Com o crescimento dessa violéncia, 0 modo como as criangas viviam sua infancia foi,
de algum modo, afetado.

Mafra ainda coloca que o advento de novas tecnologias tem prendido mais as
criangas em casa, numa infancia diferente da sua, “onde as pessoas estdo muito atras de
uma tela, jogando videogame, atras de um computador” (MAFRA, 2011).

Com a intensificacdo do transito, a questdo da falta de seguranca e o advento de
novas tecnologias, as criangas ndao tém mais passado seu tempo na rua. Se ndo estdo nas
suas casas, estdo nas de seus amigos e colegas. A rua parece ter sido 0 espaco por essa
exceléncia das brincadeiras, mas posteriormente é um espaco de inseguranca, no qual os
pais ndo querem ver os seus filhos, por isso, esses tem que arrumar outros meios de
diverséo.

O Alecrim mudou. As criangas, entretanto, continuaram a existir e ser criangas,
mas, agora terdo que se adaptar a um bairro que vive tempos ferozes, ndo mais 0s
“velhos tempos, belos dias” de Roberto Carlos, citados por José Normando. Os Reis da
Rua perderam seus dominios; talvez para sempre.
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INTRODUCAO

Em nossa contemporaneidade ainda podemos observar o discurso de que o
racismo no Brasil ndo existe. Muitos acreditam na idéia de que o problema no nosso
pais € a disparidade entre pobres e ricos, ou seja, apena social, de classe. Mas uma
analise mais profunda deve ser feita sobre quem sao os pobres, ou seja, quem é que vive
a margem da sociedade. Ap0Os essa compreensdo veremos que sdo 0s (as) negros (as) as
vitimas de toda essa disparidade, vitima de um vildo, chamado “democracia racial”.
Ora, mas que democracia é essa, se todos sdo iguais por que a grande diferenciacao
social entre brancos e negros? A questdo primordial das desigualdades € acreditar na
dita democracia, que ndo existe e nunca existiu no Brasil. Pois para o negro sempre

foram “reservados” os piores lugares na sociedade brasileira, como afirma Santos

(2002, p. 3):

Ser negro no Brasil hoje é, pois, com freqiiéncia, ser objeto de um olhar
enviesado. A chamada boa sociedade parece considerar que ha um lugar
predeterminado, la em baixo, para os negros e assim tranqlilamente se
comporta. Logo, tanto incomodo haver permanecido na base na pirdmide
social quanto haver “subido na vida”.

No entanto, ao negro (a) o direito de se constituir cidaddo nesta sociedade onde a
cor da pele era um dos principais referenciais para que esse sujeito fosse aceito ou
marginalizado, foi um entrave, pois em torno do individuo negro foram criados
estereGtipos que se cristalizaram na opinido publica de que o negro era vadio,
preguicoso e insolente e que o fracasso dos negros (as) dava-se por suas proprias
deficiéncias. Mas, com estas estratégias de coercdo social, 0 negro ndo deixou de criar

mecanismos para se integrar a sociedade, ndo aceitando de forma passiva e apética essa
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situacdo, procuraram explorar as possibilidades abertas pela legislacdo imperial
buscando na justica o direito a liberdade. Os negros sempre estiveram presentes de
forma ativa e dinamica na busca de sua libertacdo, e ndo esperando somente ser visto
pelo beneficio dos abolicionistas como a historiografia brasileira relata. Desta feita
concordamos com Jose Honorio Rodrigues. “a aboli¢do da escravatura ndo foi uma
dadiva dos senhores, mas sim uma conquista de escravos ajudados por aqueles cuja

consciéncia iluminada o fez servir desinteressadamente a historia.”

Sendo assim, se faz necessario criar referenciais negros positivos para discutir e pensar
no espaco escolar a importancia desses negros e negras na construcdo da nossa
identidade. Nossa pesquisa tem como objeto de estudo José Gomes, conhecido como
Jackson do Pandeiro, O campo da nossa pesquisa foi uma analise feita ao Memorial
Jackson do Pandeiro em Alagoa Grande e também numa bibliografia especifica sobre

educacao e racismo.

RIQUEZA E CULTURA NEGRA: HERANCA DE UM POVO

A rigueza cultural da populacéo negra é composta de bens materiais e imateriais,
que sdo expressdes dessas comunidades, nos mais diferentes aspectos: objetos,
costumes, cangdes, rituais encontrados na religido, na culinaria, nos modos de tecer e de
vestir-se. O negro usou todas as possibilidades possiveis de inser¢do seja atraves da
alimentacdo, vendendo seus quitutes A nas feiras livres, com as ervas devido ao seu
conhecimento medicinal, no artesanato, na arte, na religido, enfim no corpo com as
dancas e masicas que trazia o cotidiano e a luta dos negros em afirmar-se enquanto
cidadaos ativos na construcao de sua negritude. Discriminados pelas elites religiosas e
sociais e sob intensa repressdo da policia desse periodo. O preconceito racial e regional
sempre foi uma constante para aqueles que queriam divulgar suas raizes de matriz
africana, desta forma o negro passou a criar estratégias de aceitacao, ou seja, a partir das
musicas e ritmos a cultura afro brasileira e nordestina passou a ser conhecida

nacionalmente.

CONSTRUINDO REFERENCIAIS NEGROS POSITIVOS A PARTIR DE JACKSON
DO PANDEIRO
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José Gomes, semi-analfabeto e negro, conseguiu superar as adversidades tendo
como base exclusivamente seu talento exclusivo com os ritmos, chegando a ser
recordista de publico e venda nas décadas de 50 e 60.
Uma febre jacksiniana tomou conta das radios e tevés ha 30 anos, embaladas pelos
forrés, sambas, cocos, frevos, rojoes, maracatus e outros estilos, magistralmente
massificados por um dos mais completos musicos brasileiros de todos os tempos.
nasceu no dia 31 de agosto de 1919, em Alagoa Grande, Paraiba. Cantor, instrumentista
e compositor conhecido como Jackson do Pandeiro, filho do oleiro (fazedor de tijolos)
José Gomes e da cantora de coco pernambucana Gléria Maria da Concei¢do mais
conhecida pelo nome de Flora Mourdo. Aos sete anos, Jackson tocou zabumba pela
primeira vez para acompanhar sua mde nos cocos. Aos oito anos, além de tocar
zabumba. Passou a acompanhar sua mée nas festas de Alagoa Grande. Devido ao
falecimento de seu pai em 1932, José muda-se para Campina Grande (a pé) aos treze
anos. Nasce o quarto filho de Dona Flora, Geraldo, filho de Zé Piroca. Jackson
comecou a trabalhar desde cedo para ajudar na renda da familia, precisando fazé-lo
ainda mais apds a morte de seu pai. Sua historia reforca a influéncia da cultura negra na
musica nordestina. Ao chegar a Campina Grande trabalhou como entregador de pédo na
Padaria S&o Joaquim, engraxate e prestava pequenos servicos na feira local. Desde cedo
José Gomes despertou seu lado artistico, tendo como referencial sua mae Flora Mourao,
Jack depois chamado Jackson sempre foi um amante da mdsica e também do cinema
adorava os filmes de faroeste, em especial do personagem Jack Perry de onde veio o
apelido de Jack. Com o passar dos anos essa paixdo pela cultura de sua terra sO
aumentou, ou seja, dos ritmos. Um autodidata que nunca teve um professor para ensinar
tudo que sabia, na verdade nasceu artista criando seu proprio estilo musical, queria na
verdade ser sanfoneiro, mas como uma sanfona custava muito caro ficou muito feliz
quando recebeu de sua mae um pandeiro, seria aquele instrumento a porta que levaria o
nome de Jackson para todo o pais. Recebe sua primeira oportunidade para trabalhar
como baterista no clube Ipiranga substituindo o baterista do conjunto que animava 0s
bailes. Sendo efetivado como baterista e ritmista, atuando em diversas festas da cidade,
ele impressionava ao tocar fluentemente nos lugares aonde chegava. Campina Grande
tornou-se pequena para tanto talento decide mudar-se para a capital Jodo Pessoa onde

toca nas noites pessoense em especial na Rua Maciel Pinheiro. Passando a ser
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contratado para o regional da radio Tabajara. Jack a cada dia torna-se mais popular,
tornando-se um furacdo na musica popular brasileira, cantando todos os ritmos
nordestinos. Concordamos com José Avelar Freire quando diz: “Jackson do Pandeiro
nasceu artista. Aos 12 anos comecou a tocar pandeiro. Nao teve professor e tudo que
aprendeu foi por intuicdo, até se tornar um dos maiores profissionais do mundo

musical. Criou seu estilo proprio” (1998, p.112)

Jack sente a necessidade de sair da Paraiba para tentar levar sua masica e ritmos
a outros territorios entdo viaja para Recife em 1948, sendo La contratado pela radio
Jornal do Comeércio, que estava sendo inaugurada, conheceu na época Rosil Cavalcante,
com quem fez a dupla Preto e Branco, detalhe: Jackson pintava-se de branco e era o
“leite” e Rosil pintava-se de preto e fazia o papel de “café”. Agora por necessidade de
um nome mais impactante para a midia foi preciso mudar seu apelido de Jack para o
pseuddnimo de Jackson. Fazendo grande sucesso com mdusicas nordestinas e eventos de
carnaval. Conhece em Recife a cantora e dangarina de rumba Almira Castilho de
Albuquerque, com quem fez uma dupla de mdsica e de fato. Casaram-se em 1956,
vivendo com ela durante doze anos de matrimonio até 1967. Almira funcionéria do
Radio Jornal do Comércio, ex-professora primaria. Nas apresentacdes, formavam uma
unidade: ela, com dancas envolventes e sensuais; ele, sendo Jackson do Pandeiro,
Jackson foi muito apaixonado por Almira e a prova dessa parceria incondicional foi que
ele colocou diversas musicas no nome dela. Nas apresentagdes deles as cenas era
envolvida com roupas coloridas e alegres, tal quais as dos ex-quilombolas de sua
infancia. O sucesso veio com Obvia naturalidade. Primeiro no Norte e Nordeste; depois,

em todo o Pais, com a gravacdo do primeiro disco pela Copacabana.

ApoOs essa experiéncia na cidade de Recife Jackson do Pandeiro decide
Transferir-se para o Rio de janeiro, & grava seu primeiro disco pela Copacabana 78rp a
coco Sebastiana de Rosil Cavalcante e o Forr6 em Limoeiro de Edgar Ferreira. O
primeiro LP foi um sucesso, a aceitacdo foi imediata e com tanta aceitacdo se decide
gravar o segundo LP com O Rojdo 1 X 1 (Edgar Ferreira) e o coco A Mulher do Anibal
(Genival Macedo / Nestor de Paula), fez muito sucesso ainda mais que o primeiro e
Jackson decide viajar de navio para 0 Rio de Janeiro, ja que tinha pavor da idéia de

sequer embarcar num avido. Apos trés dias a bordo do fabuloso Vera Cruz, Jackson do



Il SEMINARIO NACIONAL FONTES DOCUMENTAIS E
PESQUISA HISTORICA: SOCIEDADE E CULTURA ISSN: 2176-4514
DE 07 A 10 DE NOVEMBRO DE 2011

Pandeiro e Almira Castilho chegaram ao Rio de Janeiro em 18 de abril de 1954, fazendo
sucesso com a masica Forré em Limoeiro, na época, um campedo de vendas de discos,
como dupla artistica com Almira, porém sé casam-se em 1956. Jackson e Almira
separam-se e ele casa mais uma vez dessa vez com uma baiana de nome Neuza Flores

dos Anjos, separando-se também dela antes de morrer.

Dos seus sucessos, podemos destacar algumas musicas que foram sucesso em
sua trajetéria artistica: O Canto da Ema (Aires Viana), Chiclete com Banana
(Gordurinha), Zum- Zum (José Dias e Wilton Ferreira) Vou Gargalhar (Edgar Ferreira),
Vou Ter Um Trogo (Arno Provenzano e Otolindo Lopes) entre outros. Apds tanto
sucesso Jackson comeca a declinar por inimeros fatores dentre alguns o advento da
jovem guarda, cai no esquecimento e passa a morar no suburbio do Rio de Janeiro.
Durante 54 anos de trajetoria artistica grava mais de 400 cancdes, desde o bolachédo de
78 rotacBes a discos mais modernos. Morreu pobre e quase esquecido da midia,

gravadoras e produtores.

Em 1982, Jackson do Pandeiro que era diabético, morreu aos 62 anos durante
uma turné, em Brasilia, em decorréncia de complicacbes de embolia pulmonar e
cerebral. Ele tinha participado de um show na cidade uma semana antes e no dia
seguinte passou mal no aeroporto antes de embarcar para o Rio de Janeiro e foi levado
para o hospital, morrendo algumas horas depois. Foi enterrado no cemitério do Caju no

Rio de Janeiro com a presenca de musicos e compositores populares.

Pensar a histéria de Jackson do Pandeiro é perceber como foi dificil sua
ascensdo na piramide social. Com as leituras feitas entendemos que o preconceito racial
e regional acompanha esse grande icone em todo seu caminho artistico. Em sua cidade
natal, Alagoa Grande, Jackson do Pandeiro, de acordo com José Avelar sé foi
convidado para apresentar-se uma Unica vez entre 0s anos de 1945 ou 1946 em uma
festa junina promovida por Jodo NoGbrega Montenegro em um pavilhdo armado em

frente do teatro Santa Ignés.

Numa entrevista exibida num documentario da TV Cultura Jackson afirma:



Il SEMINARIO NACIONAL FONTES DOCUMENTAIS E
PESQUISA HISTORICA: SOCIEDADE E CULTURA ISSN: 2176-4514
DE 07 A 10 DE NOVEMBRO DE 2011

... Eu sou da Paraiba meu camarada, tem muita gente que pensa que eu sou
pernambucano, outros pensam que eu sou baiano vocé sabe como é todo
crioulo pensa logo que é da Bahia, ndo sou. Eu sou da Paraiba de Alagoa
Grande... A minha cidade rapaz eu vou te contar ndo sei se melhorou ndo
porque eu acho que ja faz 900 anos que eu sai de 14, mas eu até gostava de 1a
entende nego vei porque tinha o trem, nas outras vizinhas ndo tinha e as
lagoas pra gente pescar entendeu? Passei uma fome da bexiga la por isso ndo
quero voltar 1& entendeu? Trabalhar na enxada é o que tinha l4& em Alagoa
Grande outra coisa mais ndo tem ai eu fui para Campina Grande...

Jackson afirma ser alagoagrandense desfazendo alguns rumores que se cogitava
gue 0 mesmo se negava ser, porém ele conclui sua fala dizendo que ndo queria voltar

13

mais a terra que padeceu tanta fome “.. E explicito que Jackson se deparou com
diversos entraves em Alagoa Grande, talvez a falta de oportunidade de crescer enquanto
artista da terra. Sem escolaridade a vida tornou-se ainda mais dificil, na cidade havia
uma escola de musica em que poucos privilegiados tiveram acesso a algum ensino
formal de mdsica. Porém esse nado foi o caso de Jackson aprendeu o que sabia apenas de
olhar e ouvir, era um artista nato. A pobreza, a falta de escolaridade, de formacéo

musical ndo foram empecilhos para esse menino negro, que nasceu para 0 SUCeSSO.

Alagoa Grande possui hoje o Memorial Jackson do Pandeiro fundado no dia 19
de dezembro do ano de 2008 as 16h, instalado na Rua Apolénio Zenaide, 687, bem no
centro da cidade. Além do Memorial, agora quem chegar a Alagoa Grande tem que
atravessar um gigantesco portico em forma de pandeiro, instalado na entrada da cidade,
circundado por uma placa proporcional ao monumento, com os dizeres: “Alagoa Grande
— Terra de Jackson do Pandeiro”. No memorial o visitante encontra discos, objetos,
documentos, fotografias, vestuarios, entre centenas de pecgas, como também seus restos
mortais que foram trazidos do Rio de Janeiro para seu memorial. Reunidos por
familiares, amigos, colecionadores, pesquisadores e artistas, estardo em permanente
exposicdo, a partir da data de inauguragdo. Temsido  bastante visitado por escolas de
todo o Brasil, pesquisadores, como também por estrangeiros vindos de varios paises
europeus. Os alagoagrandenses orgulham-se de ter como referencial um negro que
conseguiu através de sua musica receber o titulo nacional do Rei do Ritmo e o

reconhecimento da sua contribuicdo para a musica popular brasileira.
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Atualmente o ensino basico no Brasil tem se pautado na ideia de democracia em que
todos devem ter direito a ingressar na sala de aula, convivendo todas as diferengas em
um mesmo espaco de aprendizagem. Diante disso, as preocupacdes com as questoes
étnicas no meio educacional e social passaram a fazer com que os dirigentes politicos
voltassem seus interesses para esta problematica construindo a imagem de uma politica
preocupada com as diferencas sociais e definindo o papel do estado como propulsor das
transformacdes sociais. Para tanto, estava sendo sancionada em marco de 2003 a lei n°
10639/03 — MEC, a qual altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Esta
mudanca institui a obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e dos africanos no
curriculo escolar do ensino fundamental e médio. Sendo assim, este artigo tem como
objetivo problematizar as mudangas propostas por esta determinacdo, analisando seus
intersticios préatico-discursivos no ambito educacional, aléem de questionar o proprio
livro didatico e a atuacdo do professor diante desta nova determinacdo educacional. A
importancia deste debate em torno das questdes étnicas no ensino fundamental e médico
justifica-se, pois, nos ultimos anos tem ocorrido no ambito educacional algumas
discuss@es sobre o curriculo escolar, atestando para a auséncia dos contetdos ligados a
cultura afro-brasileira e a historia dos povos africanos no periodo anterior ao sistema
escravista. Estas discussdes apontam para os problemas em torno do preconceito e
discriminacdo da cultura africana e vém a cada ano ocupando seu espaco nos debates
educacionais. Assim, nossa proposta neste debate é a de analisar como vem sendo
abordadas e instrumentalizadas as questdes de etnia no ambito educacional.

Palavras-Chave: Ensino, Histéria da Africa, Curriculo, Etnia.
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A construcao de identidades escolares para os negros

Atualmente, o ensino basico no Brasil pauta-se na ideia de democracia na qual todos
devem ter direito a ingressar na sala de aula, convivendo todas as diferencas em um mesmo
espaco de aprendizagem. A democracia ndo esta relacionada apenas a possibilidade de livre
acesso, mas permite acolher as diferencas, respeitando-as em suas multiplas identidades.
Assim, por meio da democracia, é possivel construir uma pedagogia que ndo exclua o diferente
e, desse modo, propiciar o desenvolvimento de uma cidadania pautada no respeito a

diferenca. Segundo os historiadores Carla e Jaime Pinsky:

Ser cidaddo é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade
perante a lei: é, em resumo, ter direitos civis. E também participar do
destino da sociedade, votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos
civis e politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles
gue garantem a participacdo do individuo na riqueza coletiva: o direito a
educagdo, ao trabalho, ao salario justo, a saude, a uma velhice tranquila.

(PINSKY & PINSKY, 2003, p. 9.)

De acordo com essa exposicao, ser cidaddo é ter garantia de seus direitos perante as

leis, mas, acrescentamos a essa explanacdo que a construcdo da cidadania ndo se opera
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apenas por meio da legislacdo, ela é tramada e enredada por meio das rela¢des sociais. E na

vida cotidiana, no face a face, que a garantia do direito a igualdade se articula.

Na educacdo brasileira é muito utilizado o binarismo “sucesso e fracasso” para se
referir ao resultado “positivo e negativo”, obtido pelos alunos no final do ano letivo. Entende-
se, assim, que o aluno passa a fazer parte de uma andlise quantitativa, resultando na sua
trajetdria escolar o sucesso, ou o fracasso. Esse discurso, em grande medida, orienta a pratica
educacional enquanto verdade e constitui assim a subjetividade do professor e do aluno.
Como diria Michel Foucault, trata-se de: “[...] uma visibilidade que diferenciando e

classificando os individuos, define como normais”. (1996, p. 170).

Na década de 1950, o sucesso foi atribuido as escolas particulares enquanto que o
fracasso foi destinado as escolas publicas. Porém, a partir de 1960, esse discurso sofre um
deslocamento pautando-se numa outra explicagdo, voltada para os aspectos culturais, como
por exemplo: caréncia alimentar, caréncia cultural, caréncia afetiva, principalmente no que diz

respeito aquelas criangas que, além do fracasso escolar, sofrem com a discriminagao étnica.

Ha algumas décadas, vigoram no Brasil leis que proibem a discriminagdo étnica. Diante
disso, como pensar essas leis no ambito educacional? Constata-se que os maiores indices de
reprovacao e exclusdao escolar ocorrem dentre os alunos de nivel socioecon6mico baixo, faixa

na qual se situa boa parte da populacdo negra:

Contudo dentre esses alunos ainda sdo os negros que mais lentamente séo
absorvidos pelo sistema educacional ou mais cedo dele excluidos. A situagdo
discriminatéria é, portanto, mais forte do que a diferenca sdcio-econémica.

(SILVA, 1997, p. 31)
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Portanto, combater a discriminacdo as diferentes etnias, trabalhar para que a
desigualdade social e étnica possa ser minimizada, investir na reeducacdo das diferentes
relacGes sociais, ndo sado tarefas exclusivas da escola, mas também da sociedade, pois essas
discriminagdes estdo presentes em qualquer instituicdo socializadora como a familia, a escola

e a comunidade.

O espago ocupado pelo negro na sociedade brasileira ndo pode ser visto a partir do
determinismo econdmico/social, mas deve ser compreendido por meio de agenciamentos
histéricos que constroem um espac¢o de exclusdo, instituindo-o por meio de nomenclaturas
qgue o colocam a margem da sociedade, sendo considerado inferior, menos inteligente, menos
capaz, violento, tribal... Percorrendo essa construcdo histérica em torno do negro, pode-se
afirmar que este, na sociedade brasileira, € um sujeito mergulhado em uma histéria de lutas e

combates.

Nesse sentido, estudar o negro é uma questdo complexa e trazé-lo para as questdes
educacionais torna-se um grande desafio, pois a escola contemporanea prima por um modelo
branco, heterossexual e jovem. Assim, pensamos que a escola deve desempenhar seu papel de
reconhecimento, especialmente com os negros, para que nao sejam menosprezados pelo fato
dos seus antepassados terem sido explorados como escravos. Portanto, ndo estejamos
desencorajados em prosseguir nos estudos, em elaborar questdes que dizem respeito a
comunidade, pois “ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na

ac30”. (FREIRE, 1987, p. 78).

Por uma inclusdo da diferenca: uma nova proposta pedagégica
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O papel da escola, hoje, ainda funda-se numa proposta humanista que tem como
principio a promocdo do ser humano na sua integridade, buscando estimular a¢des, valores,

habitos e comportamentos que respeitem as diferencas e as multiplas identidades.

Percebemos que atualmente as questGes em torno das diferengas e das desigualdades
permeiam os debates no nosso pais. Diante disso, a preocupag¢do com as questdes étnicas no
meio educacional e social passaram a fazer com que os dirigentes politicos voltassem seus
interesses para essas questdes, construindo a imagem de uma politica preocupada com as
diferencas sociais e definindo o papel do estado como propulsor das transformacgdes sociais.
Assim, alguns dirigentes dizem reconhecer as disparidades entre os negros e brancos em nossa
sociedade. Para tanto, os politicos, alegando seus interesses em minimizar as desigualdades
sociais, sancionaram em mar¢o de 2003, a lei n? 10639/0322 - MEC23, que altera a LDB* e
estabelece as diretrizes curriculares para a implementacdo da mesma. Essa lei institui a
obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e dos africanos no curriculo escolar do ensino

fundamental e médio. Dentre as tematicas a serem abordadas em sala de aula encontram-se:

A Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, regatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica

pertinentes a Historia do Brasil. (Lei n2 10639/03, Art. 26-A)

22 Ver anexo.
> MEC — Ministério de Educac3o e Cultura.

%4 LDB — Leis de Diretrizes e Bases.
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Essa decisdo busca reconhecer a participacdo histdrica e a contribuicdo dos negros na
construcdo e formacgdo da sociedade brasileira, logo podemos perceber que essa nova lei pode
ser vista como uma tentativa de territorialidade da cultura negra. Trata-se de “[...] uma lei de
promogdo aos direitos sociais e culturais, tendo em vista a promogdo do pluralismo e da

diversidade e o direito a educagdo.” (DUARTE, 2003, p. 55)

Em margo de 2003, também estava sendo criada a SEPPIR (Secretaria Especial de
Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial), cujo principal objetivo é “promover alteragdo
positiva na realidade vivenciada pela populacao negra e trilhar rumo a uma sociedade
democratica, justa e igualitaria, revertendo os perversos efeitos de séculos de preconceito,

discriminacdo e racismo”. (RIBEIRO, 2004, p. 8).

A SEPPIR propde minimizar os entraves que impedem o pleno desenvolvimento da
populacdo negra no Brasil. O principal instrumento utilizado é o encaminhamento de diretrizes
gue buscam nortear a implementacdo de ac¢des afirmativas no ambito da administracdo
publica federal. Além disso, busca a articulagio com estados, municipios e ONG's
(OrganizacGes ndo-governamentais) e, principalmente, em parceria com o MEC para o
cumprimento desse desafio que é diminuir a exclusdo étnica no nosso pais e a partir dai
promover a igualdade de oportunidades entre os diferentes grupos étnicos que compdem a

"

diversidade brasileira. Portanto, devemos entender que “[..] O racismos imprime marcas
negativas na subjetividade dos negros e também nas do que discriminam.” (RIBEIRO, 2004, p.

16).

Diante dessa mudanca, questionamos: como se operacionaliza essa obrigatoriedade da

inclusdo de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nos curriculos da educacdo bdsica?
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Pensamos que a educacdo se articula nas mais variadas instancias da sociedade, nesse sentido,
temos entdo que problematizar a prépria formagao do professor diante da imposi¢ao dessa lei,
estariam as universidades brasileiras capacitando profissionais para lidar com um tema ha
tantos anos silenciado pela educacdao? Além disso, o que falar do préprio ambiente escolar, no
qgual os demais profissionais também parecem ndo estar preparados para acolher essa

diferenca? Estaria a educagao limitada apenas ao conteldo posto na sala de aula?

Devemos pensar a educa¢do como um trabalho mais amplo, que ultrapassa os muros
da escola e as paredes das salas de aula, pois uma reeducagdo étnica ndo pode estar limitada
apenas ao fato de ser transmitido um conteudo sobre a histéria dos negros no Brasil.
Pensamos que é necessario um exercicio mais complexo para que a discriminacdo, que ha mais
de um século esta situada na histéria do pais, possa ser dissolvida e desfeitos os significados
negativos em torno do negro. Faz-se necessaria, portanto, a atuacdo da familia, de todos os
profissionais ligados a educacdo e a sociedade de um modo geral, para que ao menos um novo
sentido em torno do negro comesse a ser produzido e instaurado nao sé na educa¢dao, mas na

cultura de uma forma mais ampla.

O Brasil, ao longo de sua histéria, estabeleceu um modelo de desenvolvimento
excludente, impedindo que milhdes de brasileiros tivessem acesso a escola ou nela
permanecessem. Mas com o passar dos anos, os discursos foram emergindo em torno da
exclusdo e, entdo, se vé no Brasil a necessidade de organiza¢des escolares em que todos se
vejam incluidos, a exemplo daqueles que sofrem com a discriminacdo étnica, pois a educacao
pode ser entendida como um amplo processo constituinte da nossa formagao, ndo apenas
enquanto aprendizes, mas também enquanto seres humanos, materializando-se em diversos
espacos sociais: na familia, na comunidade, no trabalho, nos movimentos sociais, na escola, ou

como afirma Carlos Rodrigues Brandao:
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A educagdo é, como outras, uma fragdo do modo de vida dos grupos sociais
que a criam e recriam, entre tantas outras invengdes de sua cultura, em sua
sociedade. Formas de educagdo que produzem e praticam, para que elas
reproduzam, entre todos os que ensinam e aprendem, o saber que
atravessa as palavras da tribo, os codigos sociais de conduta, as regras do
trabalho, os segredos da arte ou da religido, do artesanato ou da tecnologia
gue qualquer povo precisa para reinventar, todos os dias, a vida do grupo e
a de cada um de seus sujeitos, através de trocas sem fim com a natureza e
entre os homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a prépria
educagdo habita, e desde onde ajuda a explicar — as vezes a ocultar —, a

necessidade da existéncia de sua ordem. (BRANDAO, 1981, p.10-11.)

Sendo assim, torna-se interessante ressaltar a importancia dessa lei ndo como o Unico
instrumento que possibilitara refazer os signos negativos em torno do negro e instaurar uma
convivéncia fluida entre as varias etnias, mas pensa-la como uma, dentre tantas outras acoes
que poderdo possibilitar uma nova histdria para o negro no Brasil. Portanto, salientamos que a
relevancia do estudo de temas decorrentes da histéria e cultura afro-brasileira e africana nédo
deve se restringir a populagdo negra, pois ela diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e

pluriétnica, capazes de construir um pais mais democratico.

Os novos espagos escolares para os negros produzidos pelo livro didatico e pelos PCN’s
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As discriminag8es étnicas no sistema educacional brasileiro estdo presentes nos livros
didaticos, onde os negros sdo tratados de “coitadinhos”. Esse pensamento muitas vezes é
reforcado por professores, diretores e funcionarios. Os livros didaticos de Histéria, na sua
maioria, veiculam uma representacdo negativa em torno do negro. Eles omitem tanto a
participacdo dos negros na construcdo da histdria do pais, como na histéria da organizacdo e
da resisténcia negra e ainda excluem a contribuicdo do negro na cultura brasileira. Entretanto,
em alguns livros didaticos, comecam a aparecer depoimentos de pessoas vinculadas ao

movimento negro no Brasil em enfoques diversos. Vejamos:

O sistema de ensino brasileiro desde a pré-escola a universidade tem
primado por ocultar ou distorcer o passado histérico e a cultura do povo
negro, na Africa e aqui; bem como apresentar o negro de forma
inferiorizada, como seja: bébado, servigal, exercendo papeis considerados
inferiores na sociedade. O livro didatico apresenta como modelo de bom,
inteligente e bonito apenas personagens brancos. A familia, a professora, o
médico, todas as profissdes e instituices consideradas importantes sdo
representadas nos livros por pessoas brancas. Ha centenas de livros em que
0 negro nao aparece e quando aparece em alguns é de forma negativa. A
ideologia subjacente (que esta por detrds) a essa pratica de ocultagdo e
distor¢do do negro e seus valores tem como objetivo ndo oferecer modelos
positivos que ajudam a construir uma auto-imagem positiva, nem um
referencial de sua verdadeira histéria aqui e na Africa. Em conseqiiéncia
desenvolve-se no negro um complexo de auto-rejeicdo e inferioridade e
uma necessidade de branquear-se, de tornar-se semelhante ao branco, o
Unico modelo considerado bom, bonito e aceito pela sociedade. (MACEDO &

OLIVEIRA, 2002, p. 102)
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Desse modo, em geral, os atores dos livros didaticos mostram repetitivamente o negro
na serviddo, na miséria e incapaz de dar conta de algum conhecimento, alias, nem falam em

educagdo para os negros, mas apenas para os brancos.

Por essa questdo, desde 1980, o livro didatico, como também o curriculo escolar, vem
sendo discutido nos espagos voltados para a educagdo, problematizando-se a sedimentac¢do de
papéis subalternos e esteredtipos étnicos protagonizados pelos personagens negros. Tudo isso
a partir do momento em que essas praticas afetavam criancas e adolescentes brancos e negros
em sua formacdo, destruindo a autoestima do primeiro grupo e cristalizando no segundo
imagens negativas e inferiorizadas da pessoa negra, empobrecendo em ambos o
relacionamento humano e limitando as possibilidades exploratérias da diversidade étnico-

racial e cultural.

Jodo Baptista Borges Pereira sugere que seja realizado um incessante trabalho de
desistigmatizacdo da imagem do negro divulgada desde os livros didaticos até a midia, somada
a acdo de um professorado socialmente mais responsavel e mais consciente. Mas, isso ndo
quer dizer que apenas o livro didatico e os professores sejam os Unicos responsaveis pelos
prejuizos da populacdo negra, porém devemos perceber que sdo fortes aliados para formar
cidaddos livres de sentimento de preconceitos étnicos. Enfim, os professores em especial ndo
devem se iludir com a possibilidade de eliminacdo total do preconceito étnico, até porque isto
se constitui como uma utopia, mas precisam se comprometer em minimizar tal preconceito

nas relagoes sociais.

O mesmo se aplica ao livro didatico, pois as criangas acreditam no seu discurso e sendo

um dos recursos mais utilizados em sala de aula tem importancia fundamental na construcao
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dessas questfes étnicas. Por isso, atualmente, o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico)
exige livro didatico que tende a valorizar a sociedade e a cultura do povo brasileiro,
estimulando sua utilizagdo de forma critica, desenvolvendo, assim, um espirito reflexivo em

alunos e professores.

Atualmente, hd uma grande discussdo sobre o curriculo escolar, atestando para a
auséncia dos conteldos ligados a cultura afro-brasileira e a histéria dos povos africanos no
periodo anterior ao sistema escravista colonial. Mas, com o passar do tempo, o Brasil
praticamente universalizou o ensino fundamental e melhorou o acesso ao ensino médio.
Assim, essas discussGes sobre preconceito e discriminagdao vém, a cada ano, ocupando seu
espaco nos debates educacionais. Entretanto, o estudo do negro ainda vem ocorrendo de
forma estereotipada, talvez pela auséncia de um debate mais incisivo dentro das préprias
universidades. Como foi dito anteriormente, a lei n2 10639-0, promulgada em 2003, objetiva
mudancas nos curriculos das escolas, que venham facilitar a inclusdo da questdo étnica, afinal,
“a questdo do curriculo é a questao central que diz respeito aquilo que a escola faz e para
qguem faz ou deixa de fazer”. (COSTA, 1998, p. 160). Portanto, a elaboragdo curricular remete a

questao que diz respeito ao tipo de cidaddao que se quer construir.

No inicio dos anos 90, do século XX, nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s)
estava presente o tema transversal da “Pluralidade Cultural”, o qual buscava traduzir as
preocupacdes da sociedade brasileira, sabendo-se que essa sociedade é marcada por
preconceito e discriminacado de grupos diferenciados nos planos social e cultural. Portanto, a
temadtica cultural diz respeito ao conhecimento e valorizacdo de caracteristicas étnicas e
culturais e a critica as relagGes sociais discriminatérias e excludentes, as quais permeiam a
sociedade brasileira, e vém ajudar o corpo docente e discente a compreender suas relagoes

marcadas por essas desigualdades e apontar mudangas necessdrias, oferecendo elementos
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para a compreensdo de que valorizar as diferengas étnicas e culturais ndo significa aderir aos

valores do outro, mas respeita-los na complexidade de sua diferenga.

A desigualdade social e a discriminagdo, articulam-se no que se
convencionou denominar de ‘exclusdo social’: impossibilidade de acesso aos
bens materiais e culturais produzidos pela sociedade e de participa¢do na
gestdo coletiva do espago publico-pressuposto da democracia. (PCN’s, 1998,

p 121).

Foram materializados nos Pardametros Curriculares Nacionais (PCN’s) a pluralidade
cultural e a questdo racial, na tentativa de marcar as diferencas culturais e étnicas, no intuito
de combater a discriminagdo. Logo, percebemos que esse tema transversal “Pluralidade

I”

Cultural” deixa claro a necessidade de abordar a exclusdo étnica, mas, para que isto seja
ampliado, é preciso que haja debates, esclarecimentos, formagdo de professores e ndo apenas

isso, mas ampliar tais debates para a cultura de um modo geral.

CONSIDERAGOES

Concordamos com Rebeca Duarte quando essa afirma que o racismo brasileiro
efetivou a educacdo como um dos meios de controle social difuso que mais alimentam a

invisibilidade da histéria do povo negro na sociedade brasileira:

Pesquisas realizadas da década de 1980 até 2000 comprovam a
discriminagdo presente nos livros didaticos onde a pessoa negra surge

sempre na figura passiva do escravizado e a histdria de sua contribuicdo
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para a formagdo nacional é pano de fundo da cultura dominadora e

exploradora do povo branco-europeu. (DUARTE, 2003, p 56)

De acordo com o que foi exposto, dever-se-ia construir uma educac¢do que estabeleca
e direcione a etnia negra um tratamento pedagdgico merecido, como também um lugar de
destaque nas nossas politicas educacionais. O papel da escola, de forma democratica e
comprometida com a promog¢do do ser humano na sua integridade, é estimular a a¢do de
valores, habitos e comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas de grupos

e minorias.

A educacdo deve estar comprometida com a formacdo do cidadao e a escola brasileira
deve desenvolver atitudes coerentes com os ideais democraticos de personalidade e de
existéncia social, sé assim haverd uma competicdo mais justa, na qual todos, independente de
cor e posi¢do, almejem o seu objetivo, pois as pessoas e 0s grupos sociais tém o direito de ser
iguais quando as diferencas os inferiorizam e o direito de ser diferentes quando a igualdade os

descaracteriza.
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INTRODUCAO

O ensino de Histéria de qualidade depende, entre outros fatores, da
adequada formacdo do professor para o exercicio de sua pratica, visto que a
pratica do ensino deve ser exercida com embasamento teérico, dominio dos

conteildos ministrados e controle das metodologias utilizadas.

Nesse sentido, Silveira afirma:

Este € o trabalho de profissionais da Historia. Este trabalho requer
capacidade de leitura contextual da situacdo de ensino-
aprendizagem, em interacdo com os educandos; dominio do
contedo do processo histérico; controle das metodologias
adequadas para empreendé-lo e analisa-lo (2000/2001:68).

A préatica do ensino de Historia é exercida sob influéncia de teorias,
conhecimentos e saberes que norteiam o universo intelectual do professor. Sendo
assim, é imprescindivel que o professor exerca sua pratica respaldada no
conhecimento dos referenciais tedricos, das experiéncias historicas (conteudos)
trabalhadas em sala de aula e no dominio de outros saberes indispensaveis a

docéncia:
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Noutras palavras, o conhecimento da matéria ensinada e o
conhecimento pedagogico (que se refere a um s6 tempo ao
conhecimento dos alunos, a organizacao das atividades de ensino e
aprendizagem e a gestdo da classe) sdo certamente conhecimentos
importantes, mas estdo longe de abranger todos os saberes dos
professores no trabalho (TARDIF, 2008: 259).

Dessa forma, julgamos imprescindivel para o ensino de Histdoria de
qualidade que os professores tenham dominio das metodologias utilizadas e das
experiéncias historicas abordadas em sala de aula (conteddos ministrados). Além
disso, € indispensavel o conhecimento sobre os referenciais tedricos relacionados
a disciplina que lecionam, ou seja, os fundamentos conceituais da Histéria como
area do conhecimento. E essencial, por exemplo, que o professor conheca as
principais correntes historiograficas, manifestando capacidade de distinguir

diferentes narrativas, metodologias e teorias.

O ensino de Historia de qualidade depende, entre outros fatores, da
capacidade do professor de fundamentar suas argumentagdes, seus procedimentos
metodoldgicos e suas criticas. Por exemplo, para combater ou defender o
positivismo, para refutd-lo ou adota-lo como referéncia, o professor precisa
conhecer seus referenciais tedricos. E preciso conhecer, entre outros pressupostos,
a Lei dos Trés Estados, a teoria da objetividade cientifica e a visao de neutralidade
do historiador, e suas influéncias na producdo do conhecimento histérico e no

ensino de Historia.

O mesmo se aplica as outras correntes, ou seja, 0 professor s6 pode se
posicionar, com consisténcia, diante das escolas historiograficas, com o devido

conhecimento acerca de seus fundamentos bésicos.

Ao mesmo tempo, é importante que o professor perceba como as referidas
correntes influenciam as propostas curriculares de Historia e como as mudancas
paradigmaéticas no campo historiografico estdo repercutindo no ensino de Historia,
qual a contribuicdo do materialismo histérico para se pensar a histéria dos
vencidos e qual a relagdo entre a nova histdria e o ensino de Historia com base em

eixos tematicos. Refletindo sobre estas e outras questdes, o professor reflete sobre
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sua prépria préatica, ancorando suas reflexées no conhecimento teérico, a préatica é

exercida com maior seguranca e consisténcia.

Diante do exposto, como parte de nossa pesquisa de mestrado,
entrevistamos, no periodo de junho a outubro de 2009, 08 professores de Historia,
formados na Universidade Federal da Paraiba, que lecionam na cidade de Jodo
Pessoa. Os professores foram escolhidos aleatoriamente, sendo quatro do ensino
Fundamental (dois da escola privada e dois da escola publica) e quatro, do ensino
Meédio (dois da escola publica e dois da escola privada).

Os professores entrevistados, colaboradores imprescindiveis para 0 nosso
estudo, tiveram suas identidades preservadas e seus depoimentos receberam as
referéncias de Entrevista 1 (E1), Entrevista 2 (E2) e assim sucessivamente. Os

nameros estdo de acordo com a ordem em que as entrevistas foram realizadas.

Para a realizacdo da nossa pesquisa, fizemos a opgdo pela entrevista semi-
estruturada, pois entendemos que é necessaria a elaboragdo de um roteiro que nos
auxilie na condugéo das entrevistas no sentido dos objetivos da pesquisa. O que
ndo significa o direcionamento dos resultados, mas um procedimento que torne
esse instrumento eficaz na busca de informagdes e dados indispensaveis aos seus

objetivos.

Na andlise dos dados, optamos por fazer a transcricdo, sem edicdo, das
entrevistas, recorrendo a algumas teécnicas de analise de conteddo, que
entendemos ser um recurso aplicavel a uma pesquisa de natureza qualitativa e
“adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagdes” (BARDIN,
s.d: 33). Considerando que a nossa pesquisa foi fundamentada nos dialogos
desenvolvidos atraves das entrevistas e partindo do pressuposto de que tudo que é
dito ou escrito pode ser submetido a analise de contetdo, buscamos apoio em

algumas de suas técnicas para analise das entrevistas.
DIALOGOS SOBRE FONTES HISTORICAS

O conceito de fontes historicas tem passado por importantes mudancas e

ressignifagdes, assim como, tem se ampliado a variedade das fontes & disposicao
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dos historiadores. A aceitacdo e as formas de utilizacdo das fontes mudam com o
tempo e, por isso, precisam ser pensadas em sua historicidade. Nas palavras de
Pinsky:

Fontes histdricas tém historicidade: documentos que “falavam” com
os historiadores positivistas talvez hoje apenas murmurem, enquanto
outros que dormiam silenciosos querem se fazer ouvir. E que dizer da
Histéria oral, das fontes audiovisuais, de uso tdo recente (2006, p. 7).

O uso das fontes tem uma historia de mudancas porque os interesses dos
historiadores mudam no tempo e no espaco em fungdo das mudangas processadas
na sociedade, de seus interesses e de suas identidades culturais. As sociedades
foram criando formas de registros de sua propria existéncia, entre elas a escrita.
Segundo Janotti (2006, p.10), os documentos escritos constituiram-se “nas fontes

mais valorizadas pelos pesquisadores até meados do século XX

No referido século houve, segundo Le Goff (2003, p.529) uma verdadeira
revolugcdo no que se entende por documento, com a ampliacéo e diversificacdo na
definicdo de fonte na pesquisa historica. A historiografia passou a questionar o
carater e as limitacdes das fontes oficiais, comprometidas com a Historia dos
grandes nomes, com uma Historia “vista de cima”, proprias da historiografia
positivista. Esse movimento de renovacao, impulsionado pela nova Histéria e por
historiadores marxistas, contribuiu para o reconhecimento da subjetividade na
escrita da Histdria e para uma maior valorizacdo da Histdria dos vencidos. Sobre a

revolucdo documental do seculo XX, Le Goff acrescenta:

Esta revolucdo é, ao mesmo tempo, quantitativa e qualitativa. O
interesse da memédria coletiva e da histéria jA ndo se cristaliza
exclusivamente sobre os grandes homens, os acontecimentos, a
histdria que avanca depressa, a historia politica, diplomatica, militar.
Interessa-se por todos 0s homens, suscita uma nova hierarquia mais
ou menos implicita dos documentos [...] (2003, p.531).
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Essa ampliacdo do conceito de fonte tem proporcionado a utilizacdo de
fontes orais, audiovisuais, arqueoldgicas, entre outras, permitindo a realizagdo de
pesquisas histéricas sobre o clima, o inconsciente, o cotidiano, mulheres,

operarios, e varias outras dimensdes da vida humana.

Preocupamo-nos em saber como os professores estdo pensando essas
questdes, visto que sdo muitas as possiveis relacdes entre a chamada “revolucao
documental” e o ensino de Historia. Entendemos como essencial a Historia
ensinada que o professor conheca as mudangas relacionadas ao uso das fontes
historicas e se utilize dessas novas possibilidades no contexto da sala de aula, por

exemplo, para envolver os alunos em trabalhos de pesquisa.

Dessa forma, dialogamos com os professores procurando saber como
definem fontes historicas. Em suas falas, predomina uma visdo ampla sobre as
fontes, ndo restrita aos documentos escritos ou oficiais, como podemos observar

na fala do professor E1.:

Os historiadores sempre colocavam o seguinte: “pré-historia, o tempo
que o homem ndo tinha histéria”. Mas, todo e¢ qualquer vestigio
deixado pelo homem é uma informagdo histérica, sem escrita o
homem ja tem sua histdria. (E1)

Nessas palavras, fica evidenciada uma visdo contraria a idéia positivista de
restringir as fontes aos documentos escritos. Essa mesma compreensdo

constatamos nas palavras dos professores dos professores E4, E6 e ES8:

Eu trabalho o conceito de um historiador da nova historia, [...], ele
diz que fonte histérica é tudo aquilo que identifica o que aconteceu,
tudo aquilo que da informag&o sobre o passado € fonte histdrica, sem
preconceito. (E4)

As fontes sdo os vestigios deixados por esse sujeito, que nos foi
trazido para o dia a dia para saber o que realmente aconteceu naquele
periodo, a arquitetura, a cerdmica, dentre outras coisas. (E6)
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Tudo. Documentos escritos e ndo escritos. (E8)

Embora tenham demonstrado, nos dialogos anteriores, certo distanciamento
em relacdo ao movimento de renovacao historiografica, os professores revelam
uma visdo muito proxima do que propde a chamada revolucdo documental. Essa
visdo mais ampla em ralacdo as fontes, pelo menos em tese, possibilita a
incorporacdo de novas estratégias e procedimentos ao cotidiano da sala de aula de
Historia, na educacdo béasica. Por exemplo, o reconhecimento da importancia da
Histdria oral para a pesquisa historica cria condi¢cdes mais favoraveis a realizacao
de entrevistas nos trabalhos de pesquisa desenvolvidos por alunos e professores

no ambiente escolar.

Quanto a discussdo e ao trabalho com as fontes no contexto da sala de aula,
os professores revelam questdes de relevante importancia, como podemos

observar na fala da professora E3:

Al eu trabalho com vérios conceitos, eu jogo umas fotos, dentro dos
contetidos que eu trabalho [...]. (E3)

Nessas palavras, percebemos o interesse da professora em trabalhar com
fotografias, no sentido de fazer a discussdo sobre fontes e tornar a aula mais
dindmica. A professora E8 também manifesta esse interesse de tornar mais viva a

discussao sobre as fontes:

A fonte histérica quando eu trabalho em sala de aula para trabalhar a
realidade deles, peco para trazer documentos, certiddo de nascimento,
essas coisas, mas eles também recusam, ndo participam, tem
dificuldade, eles ndo querem participar. (E8)
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Ao mesmo tempo, a professora aponta algumas dificuldades para
concretizar o trabalho e envolver os alunos. O professor E4 também nos fala da
dificuldade de se ampliar o trabalho com as fontes em sala de aula:

Dentro da escola particular vocé tem que seguir o livro didatico, ndo
pode trabalhar diversas fontes. (E4)

A despeito da variedade de questdes apontadas nessas trés falas anteriores,
os professores manifestam o interesse de trabalhar com fotografias, documentos
relacionados a historia de vida dos alunos e, com isso, diversificar suas
abordagens em sala de aula. Ao mesmo tempo, apontam obstaculos para a
concretizacdo de suas iniciativas, como a imposicdo do livro didatico e o

desinteresse do aluno.

Como professor da educacdo basica, conhecemos essa realidade que
dificulta a dinamizacdo do ensino. O uso quase exclusivo do livro didatico, as
aulas voltadas para o concurso vestibular, entre outros aspectos, contribuem para
que a aula de Historia na educacdo béasica tenha poucas possibilidades de
conseguir inserir novos conteudos, trabalhar os resultados de pesquisas recentes e

envolver os alunos nos trabalhos de pesquisa.

Contudo, mesmo reconhecendo ndo ser tarefa simples, entendemos que o
professor ndo deve medir esforgos no sentido de dinamizar o ensino de Historia, o
proprio livro didatico possibilita uma problematizacdo das fontes histéricas. O
professor pode discutir algumas imagens contidas nos livros, por exemplo,
trabalhar a heroizacdo de Tiradentes enfocando a construcdo da sua imagem.
Nesse sentido, a imagem pode ser desatacada como uma representacdo, uma
construcgdo intencionalmente elaborada para atingir determinados fins, e ndo um

retrato fiel da realidade.

Como exemplo, o conhecido Tiradentes Esquartejado de Pedro Américo

é objeto de diferentes interpretacdes.
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(Tiradentes Esquartejado, Pedro Américo, 1893, Museu Mariano Procépio)

Na analise dessa representacdo, José Murilo de Carvalho afirma:

Mesmo na alusdo quase chocante de Pedro Ameérico, a alusdo a
Cristo é inescapavel. Seu Tiradentes Esquartejado, de 1893, mostra
0s pedacos do corpo sobre o cadafalso, como sobre um altar. A
cabeca com longas barbas ruivas, esta colocada em posicdo mais alta,
tendo ao lado um crucifixo, numa clara sugestdo da semelhanca entre
o0s dois dramas (2008, p.65).

A anélise dessa representacdo, em sala de aula, pode proporcionar uma
reflex&o sobre os interesses que envolvem a producdo de um determinado registro
histérico e a construcdo de uma imagem e, assim, entender que o documento nao é
neutro, nem uma verdade absoluta, mas traduz uma visdo de mundo,

conveniéncias politicas, ideoldgicas e culturais.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Tiradentes_Esquartejado_(Pedro_Am%C3%A9rico,_1893).jpg
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dessas questbes dialogadas com os professores, percebemos o
empenho dos docentes em fazer do ensino de Histoéria um caminho para a
conscientizacdo dos sujeitos histéricos. Ao mesmo tempo, sdo apontadas muitas

dificuldades para a o exercicio profissional, como a falta de motivacao dos alunos.

Quanto a percepcdo dos professores entrevistados sobre conceitos
fundamentais da Historia como area do conhecimento, constatamos a necessidade
de um conhecimento mais sélido, acerca dos referidos conceitos, que possa
alicercar suas praticas como professores de Historia. Apesar de demonstrarem
distanciamento em relacdo as mudancas no conceito de fontes histéricas
promovidas por correntes historiograficas como a Nova Historia e a Historia
Social Inglesa, os professores revelam uma visdao de fontes histéricas muito
proxima do que sugere a “Revolugdo Documental”, predominando uma visao
ampla sobre as fontes, ndo restrita aos documentos escritos e oficiais. Ao mesmo
tempo, os professores reconhecem a importancia do trabalho com documentos em
sala de aula, no entanto, afirmam que as condi¢des encontradas na escola
impossibilitam ou dificultam a concretizagdo dessa dindmica. Diante da falta de
dominio acerca dos conceitos fundamentais da Historia como area do
conhecimento, por parte dos professores entrevistados, propomos uma maior
valorizacdo de discussdes conceituais na formagéo inicial e nos cursos de
formagé@o continuada promovidos pelos sistemas de ensino que permitam ao
professor dominio conceitual e, especialmente, melhor articulagdo entre as

mudancas no conceito de fontes historicas e seu uso em sala de aula.

Defendemos a criacdo de estratégias que aproximem os professores da
educacdo béasica dos eventos promovidos pelas universidades, como, por exemplo,

uma maior divulgacdo dos eventos realizados pela academia.

Os dialogos com os professores entrevistados, muito mais do que um
instrumento de coleta de dados, criaram situacGes de trocas sinceras, de
crescimento profissional e politico e de permanente reflexdo sobre a pratica.

Pensando a relacdo dialdgica como expressdo da nossa abertura ao mundo e aos
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outros, procuramos construir dialogos voltados para a reflexdo critica de sujeitos

inconclusos em permanente movimento na historia.

Diélogo e reflexdo critica sobre a pratica devem ser pensados como
pressupostos essenciais para a formacdo e préatica dos professores. Nessa linha de
pensamento, Paulo Freire dedica parte significativa de sua obra a compreenséo do

educador critico, reflexivo e dialdgico.

A superacdo da curiosidade ingénua se faz atraves da reflexdo critica
desenvolvida em sintonia com a préatica. Essa analise é extensiva a formacéo
docente, pois o processo formador deve envolver todos os sujeitos em um
processo de permanente reflexdo critica sobre suas praticas e sobre as estruturas

que as envolvem.

Entendemos que a reflexdo do professor sobre sua propria pratica € um
caminho para o seu aperfeicoamento e crescimento profissional. Nesse sentido,
acreditamos que pesquisas como essa sao importantes, pois podem contribuir para

a reflex&@o sobre a préatica dos professores de Historia.
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CARTOGRAFIAS DA HISTORIA DA EDUCACAO - UMA HISTORIA DO
ENSINO SUPERIOR EM PATOS-PB.

Daniela Medeiros da Silva
FIP e IFPB
dnimedeiros@hotmail.com

A Histdria da Educacdo, segundo Fonseca (2008) é um campo historiografico
com propriedades equivalentes as que identificamos para a Historia Cultural, isto é, a
existéncia de pressupostos tedricos-metodol6logicos especificos que a diferenciam de
outros campos, e que ainda, pudessem torna-la referencial para diferentes campos de
investigacao.

Dessa forma, tem sido em torno da Historia da Educacéo Superior em Patos - PB
implicando sob os aspectos relevantes do contexto educacional, politico, econémico e
social atrelada a pesquisa cientifica e suas relagdes historicas com o papel da educacéo
na formacdo intelectual de uma cidade a partir dos anos 1960 até os dias atuais,
envolvendo a memoria local e de seus individuos que ativamente participaram e
contribuiram para a historiografia da educacéo brasileira e paraibana.

Com isso esta pesquisa trabalha a Historia da Educacéo, no que diz respeito as
representacdes que teceram a educacdo de ensino superior em Patos — PB, devido hoje a
cidade ter quatro instituices de ensino superior — na modalidade presencial — que s&o:
Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, Universidade Estadual da Paraiba —
UEPB, Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — IFPB, e a
Fundacao Francisco Mascarenhas —FFM, hoje Faculdades Integradas de Patos — FIP,
que fora pioneira nesse processo de institucionalizacdo do ensino superior na cidade,
assim como frutos das tramas institucionais que envolveram a implantagédo e
implementacao do ensino superior, como a participacdo e contribuicdo de Jose Gomes
Alves.

As primeiras instituicdes de Ensino Superior no Brasil foram fundadas em 1808
com a chegada da Familia Real Portuguesa ao pais,até antes o Governo Portugués ndo

2
I 5

permitia que o Brasil dispusesse de Universidades no periodo Colonial®. Mesmo com a

Independéncia do Brasil em 1822 ndo houvera nenhuma mudanca no formato do

2> Ver: MARTINS, Anténio Carlos Pereira. Ensino Superior no Brasil: Da Descoberta aos Dias Atuais.
Acta Cirdrgica Brasileira — Vol. 17, 2002. pp.04-06.
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sistema de Ensino Superior, pois a elite detentora do poder ndo vislumbrava vantagens
na criagdo de Universidades.

Nesse contexto, podemos observar apenas uma discreta expansdo das
instituicbes educacionais com a consolidacdo de alguns centros cientificos como o
Museu Nacional, a Comissdo Imperial Geoldgica e Observatério Nacional, a partir do
ano de 1850.

Ficando para o final do século XIX cerca de 24 estabelecimentos de ensino
superior no Brasil com cerca de 10.000 estudantes®® . A partir dai, a iniciativa privada
comeca a construir seus proprios estabelecimentos de ensino superior legitimada pela
Constituicdo da Republica em 1891, com isso as instituicdes privadas surgem da
iniciativa das elites locais e confessionais catdlicas.

Na década de 1920 as questBes quanto a expansdo das Universidades ganha
novas conotacfes ao que diz respeito a sua funcdo social de abrigar a ciéncia, 0s
cientistas e promover a pesquisa, ela ganha definicdes de saberes interessados. Nesse
periodo o Brasil s6 contava duas Universidades existentes, a do Paran e a do Rio de
Janeiro, as demais instituicGes eram faculdades isoladas que somavam cerca de 150
unidades no pais.

No Governo Provisorio de Getulio Vargas em 1931, ocorre uma reforma
educacional autorizando e regulamentando o funcionamento das Universidades e
Faculdades, incluindo a cobranca de anuidade, uma vez que o ensino publico ndo era
gratuito. Nesse periodo, a Era Vargas fora caracterizado pela intensa disputa entre
liderancas laicas e catélicas pelo controle da educagdo, em troca de apoio 0 governo
concedeu espaco a Igreja Catdlica e com isso culminou na criacdo das suas proprias
universidades nos anos 1940.

Nos anos que compreenderam o periodo de 1945 a 1968 houve a luta por parte
da classe estudantil e dos professores na defesa de um ensino publico e na
institucionalizagéo de Universidades e o fim de Faculdades isoladas, estava em pauta no
Governo Federal uma discussdo sobre uma reforma de todo o sistema de ensino no

Brasil, em especial a da Universidade.

% \/er: MATTOS, PLCL. As universidades e 0 Governo Federal. Recife: UFPE, 1983.



Il SEMINARIO NACIONAL FONTES DOCUMENTAIS E
PESQUISA HISTORICA: SOCIEDADE E CULTURA ISSN: 2176-4514
DE 07 A 10 DE NOVEMBRO DE 2011

Nas discussdes que permearam a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
aprovada pelo Congresso em 1961, que defendia a iniciativa privada e facultava a
realizacdo da pesquisa e facilitava a disseminacdo de faculdades isoladas. Dessa forma,
regulamentava a expansdo do setor, especialmente pela iniciativa privada sem estimular
a investigacdo cientifica.

Apb6s o Golpe Militar de 1964, a politica econdmica adotada levou ao
aparecimento de um “surto nacionalista”. No ambito deste, questdes de ordem politica,
econdmica e militar enfatizavam conceitos como ‘prioridades do pais’, ‘projeto
brasileiro’ e geraram, nos anos seguintes, o projeto “Brasil: Grande Poténcia” uma
projecéo das relacdes do pafs para o futuro®’.

Segundo lanni (1996), o Governo Militar preconizou uma politica destinada,
entre outros fins, a superar os problemas tecnolégicos da industria nacional, dando-lhe
condicdes de aumentar sua participacdo na oferta nacional e global.Foram elaborados
planos para o desenvolvimento da Ciéncia e Tecnologia ( C&T), nos quais a formacao
de técnicos e pesquisadores era considerada primordial.

Nesse contexto, a Universidade tinha o importante papel de produzir as
“mentes” e a tecnologia que o pais demandava nessa configuragdo o ensino superior na
cidade de Patos — PB ¢ idealizada pelo desempenho de José Gomes Alves que cria a
primeira Faculdade de Ensino Superior na cidade, a Fundacdo Francisco Mascarenhas
instituida em 01/05/1964 juntamente com a Faculdade de Economia, autorizada pelo
decreto federal n°66.908 de 23/07/1970 em consonancia com a Resolucdo 51/69 do
Conselho Estadual de Educacdo e mais tarde, Agronomia e Medicina Veterinaria,
Resolugéo 22/71 do Conselho Estadual de Educagdo, assim a cidade inicia sua Historia
da Educacdo Superior.

A Fundacdo Francisco Mascarenhas emerge no contexto brasileiro marcado por
profundas transformagdes politicas do Governo Militar e assim, a educagdo brasileira se
tornava alvo de politicas publicas gerenciadas pelos militares, principalmente para
promover a abertura de novas instituices de ensino superior.

Para atingir este objetivo foram firmados convénios com a Agency for

International Development (AID) - agéncia americana que disponibilizou assisténcia

2" \Ver: FAVERO, M.L. A Universidade Brasileira em busca de sua identidade. Petrépolis, RJ: Ed. Vozes,
1977.
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técnica e de cooperacdo financeira para organizar o sistema educacional brasileiro. Esse
periodo ficou conhecido por “Acordos MEC — USAID?®”, cujo objetivo era adequar o
ensino brasileiro ao modelo de desenvolvimento econémico implantado no Brasil, a
partir do Golpe Militar de 1964%°.

Portanto, a Fundacdo Francisco Mascarenhas emerge ao meio da reformulacgéo
da Universidade Brasileira e por interferéncia dos “Acordos MEC — USAID”.

Nesse sentido, a Fundacdo Francisco Mascarenhas € criada com a
responsabilidade social de profissionalizar méo de obra, principalmente da cidade de
Patos — PB e regides circunvizinhas, estando atenta em atender as preocupacdes do
Ministério da Educacgdo e de seu fundador José Gomes Alves em formar profissionais
para 0 mercado de trabalho, e também evitar a expansdo de desempregados sem
qualificacéo no pais.

Com isso, a instituicdo ganha espaco na cidade e se amplia criando a Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras, efetivada pelo decreto federal n° 66.558 de 12 de Maio
de 1970.

Todo esse contexto indica que a implementacdo da Fundacdo Francisco
Mascarenhas lanca uma idéia de desenvolvimento, prosperidade e grande contribuicdo
intelectual por meio desta instituicdo para Patos — PB e regido, apresentando nas fontes
um empreendedorismo e pioneirismo de José Gomes Alves para a Historia da Educagéo
Superior de Patos — PB.

Entdo pensar em Historia da Educagdo é constitui uma identidade multifacetada
e plural do historiador da Educacgdo, que ao debrucar-se sobre a Histdria da Educacédo
torna-se relevante devido ao fato dos aspectos estudados nessa perspectiva acaba
levando-nos para pesquisarmos sobre a realidade de uma cidade no aspecto cultural,
historico e s6cio-econémico de um lugar ou regiao.

O objeto desta pesquisa refere-se a perspectiva da Histdria da Educacao no nivel
de ensino superior instalada sob a luz da ditadura militar e de politicas publicas

8 MEC — Ministério da Educacéo e Cultura e USAID — United States Agency International
Development.

2% \fer: SILVA, Daniela Medeiros da. Cartografias da Infancia: Discursos Institucionais, Pedagégicos e
Curriculares da Pré-Escola Campinense.( Dissertacdo de Mestrado em Historia) Centro de Humanidades
— Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, Campina Grande, 2009.p.103.
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advindas do exterior. Como um “homem simples” — Jose Gomes Alves — “sem estudo”,
apenas comerciante tem uma visdo empreendedora para a época, onde aqueles que
podiam fazer sua formagéo académica iam para a Capital Paraibana ou Pernambucana.
Sendo esse homem ‘“sem estudo” tem a visdo de criar e implantar cursos de nivel
superior na cidade de Patos — PB gerado por iniciativa propria.

Com esse propdsito esse artigo apresenta algumas reflexfes e questionamentos
desenvolvidos a respeito do tema, fruto das leituras, investigacOes e observacOes feitas
sobre a Historia da Educacédo Brasileira e no sentido mais local a cidade de Patos — PB
e sua contribuicdo para o0 Ensino Superior na Educacdo Brasileira.

E nossa intencdo trabalhar também com a memoria local e de individuos que
envolvem a Histéria da Educacdo devido a participacdo e contribuicdo para a
historiografia, pois acreditamos que 0 contexto e a época em que aconteceram as
experiéncias influenciaram a construcdo de uma realidade local diferenciada em relacéo
ao Ensino Superior nos dias atuais.

Para isso, Nunes e Carvalho (1993:23) diz: “as fontes da historia da educagdo
definem, em boa parte, os limites e as possibilidades das reconstitui¢des que fazemos
com a ajuda da documentagdo possivel.” Dessa forma, pretendemos fazer uma andlise
sobre as questdes propostas em estudo, além de encontrar uma trajetéria metodologica
que se desenvolva a medida das discuss@es teodricas que a pesquisa seja realizada, ainda
que a metodologia aqui seja entendida como algo em construcdo em vista que o objeto
de estudo é abordado e problematizado no decorrer da pesquisa.

Fonseca (2008) afirma que a historiografia da educagdo costuma ser um campo
auténomo, permeado de especificidades metodoldgicas aléem daquelas do seu proprio
objeto, ficando atento para 0os muitos aspectos que devem ser considerados mediante

pesquisa realizada.
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CANGACO NO NORDESTE BRASILEIRO: UMA ABORDAGEM DA
HISTORIA SOCIAL DA CULTURA NO ENSINO DE HISTORIA

Wagner de Araujo Rabélo
Adalberto Marinho da Silva Janior
Departamento de Historia - UFRN

Neiji 6@hotmail.com

O presente trabalho propde analisar o movimento social do Cangago no Nordeste
brasileiro, a partir de uma perspectiva da Historia Social da Cultura. Nesta visdo temos
0 entendimento de que o cangaceiro foi um sujeito de sua propria histéria, o que
significa pensar que suas a¢6es ndo constituem meros reflexos de influéncias externas,
mas possuem légica e motivagdes proprias, que podem ser compreendidas por uma
analise de uma Historia vista de “baixo”, sem desconsiderar o constante conflito com os
atores de “cima” (as elites). Para compreender esses sujeitos histdricos, pensamos a
cultura como um elemento identitario, que informa determinadas formas de agir e ver o
mundo. Esta perspectiva da Histéria Social da Cultura tem como manter, Segundo
Rachel Soihet:

O interesse pelos “de baixo”, sem excluir os “de cima”, ja que
se preocupa com o estudo das relacdes, amplia o espectro,
incluindo ndo apenas as classes, mas também os géneros, as
etnias, as geracdes e multiplas formas de identidade, além de
buscar diferencas entre todos, excluindo qualquer pretensdo de
homogeneidade. [...] Tal campo é privilegiado para aqueles que
buscam as redes de praticas e significados pelas quais as
relacbes e os conflitos se efetuam e expressam sua
particularidade (SOIHET, 2003).

Este artigo traz um novo olhar para a tematica do Cangaco, de forma a perceber
como a analise de uma “cultura da violéncia” daquela época, permite uma melhor

compreensdo da populagédo do sertdo nordestino no inicio do século XX. A violéncia foi
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um elemento caracteristico deste grupo, sendo aceita como legitima por alguns
membros da sociedade nordestina, ontem e hoje. E fundamental percebermos que esta
“cultura da violéncia” ainda permeia nossa sociedade hoje, ndo como naquela do inicio
do século, mesmo travestida com outra “roupagem”

Pensando neste problema da violéncia, temos como objetivo trabalhar em
uma perspectiva pegagogica da transversalidade e interdisciplinaridade, seguindo as
orientacGes do PCN e PCN + de Historia. Esta proposta visa desenvolver nos alunos de
educacéo bésica, a nocdo de que o Brasil é, e sempre foi um pais de uma cultura plural.

Segundo os PCNs transversais:

A temaética da Pluralidade cultural diz respeito ao conhecimento
e a valorizacdo de caracteristicas étnicas e culturais dos
diferentes grupos sociais que convivem no territorio nacional, as
desigualdades socioecondmicas e a critica as relacBes sociais
discriminatorias e excludentes que permeiam a sociedade
brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer o
Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes
paradoxal (PCNEM, 1997).

A relevancia desta proposta consiste na ideia de proporcionar uma formacéo
cidada para estes alunos, em uma perspectiva da Historia Social da Cultura. Este olhar,
tem como objetivo o desenvolvimento de valores préprios de uma sociedade
democratica, respeito, tolerancia, etc. Valores estes, os quais devem ir contra aquela
“cultura da violéncia” dita anteriormente.

Pretendemos aqui, refletir todas estas questes, a comecar do estudo de dois
impressos do inicio do século XX. Um deles é um cartaz de procurado, emitido pelo
Estado da Bahia, o outro € um fragmento de um jornal publicado na cidade do Rio de
Janeiro. Estes dois documentos denunciam 0s cangaceiros como ameaca para a
sociedade brasileira. Antes de analisarmos esta documentagdo, devemos compreender
os valores que embasam esta dita “cultura da violéncia” da sociedade nordestina do
inicio do seculo XX. Elencamos alguns autores que tentam explicitar estas questfes

ainda muito pouco exploradas na historiografia.
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O historiador Eric Hobsbawn no seu livro “Bandidos ”, nos apresenta no quinto
capitulo deste livro — Os Vingadores — os atos de crueldade, de matanca, de selvageria,
em suma, de violéncia, que sdo de fato elementos préprios de uma sociedade nas quais
esses homens foras da lei ndo sdo vistos como agentes de justica — mas a vinganca e a
retaliacdo sdo inesperaveis da justica em sociedades em que sangue se paga com sangue.
Tais atos de violéncia seriam parte integrante do cotidiano do homem sertanejo do
nordeste. Por exemplo, as praticas comuns na atividades de lida com os animais do
campo foram usados pelos cangaceiros em diversos momentos. Em alguns casos
qguando se marcava com ferro quente o rosto de algum desafeto dos cangaceiros, nos
remetemos automaticamente as praticas de ferrar o gado.

Em outra perspectiva, a antrop6loga Luitgarde Oliveira Cavalcanti Barros,
autora do livro A Derradeira Gesta: Lampido e os Nazarenos guerreando no Sertéo,
investiga de que forma a violéncia € um elemento fundador das relagbes sociais das
comunidades camponesas do sertdo nordestino. A violéncia, para a antropologa, seria
um elemento proprio deste grupo e por isso legitimado por todos os membros — pelos
menos 0s homens do Sertdo do Nordestino — como norteadores das praticas culturais
destas pessoas no que se refere as questdes de honra — masculina, principalmente -, pois
segundo Luitgarde, haveria dois tipos de Valentia, das quais se destaca aquela pela qual
a autora veio chamar posteriormente de uma antropologia da honra.

Considerando essas nocdes de honra, valentia, masculinidade, e violencia como
parte do cotidiano do mundo do trabalho, vamos agora a analise dos impressos. O cartaz
de procurado do Estado da Bahia ilustra a figura do conhecido cangaceiro “Lampido”, o

qual € posto a prémio pelo governo.

90:00080001!

(| 0 Governn do Eslada da Bahia,
_‘— PREMIARA COM
- B — 50:000$000 —
! a0 civil ou militar que capturar
X '| ou entregar de qualquer modo
a Policia,o famigerado bandido

VIRGHLINU TIARIAA, g LATPEAO

llustracdo 1: Cartaz de procurado, emitido pelo Estado da Bahia.
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Na medida em que a confeccdo do cartaz e sua divulgacdo foi promovida pelo
Governo do Estado da Bahia, podemos perceber claramente o conflito existente entre as
elites da Bahia e estes grupos cangaceiros. Ao nomea-los de bandidos pela imprensa,
este grupo é posto a margem da sociedade, sdo, de certa forma, excluidos do resto da
populacdo, é declarada guerra contra estes grupos sociais. Nesta outra parte do texto “ao
civil ou militar que capturar ou entregar de qualquer modo”, temos a questao chave de
nossa problematica. Este trecho do discurso das elites do Estado da Bahia nos mostra
que é dada liberdade a populacdo ao uso da violéncia contra este determinado grupo.
Podemos ver que o termo “qualquer modo” poderia significar hoje a frase “vivo ou
morto”. Portanto fica claro que estes valores estavam arraigados nesta sociedade, eram
legitimados pelos discursos das elites, pelos cangaceiros como foi dito anteriormente, e
pela propria populagdo, a qual iria a caga deste “famigerado bandido” para ser
premiada, em dinheiro, pelo Estado. Ou seja ndo era somente 0s cangaceiros, sujeitos
legitimadores destas praticas de “violéncia”, mas também o proprio Estado de Direito,
o qual naquela época mantinha o0 monopélio da violéncia. Todos praticam a violéncia,
mas o cartaz mostra que o0 homem comum s6 pode usar a violéncia com autorizacao do
Estado. Os cangaceiros, nesse sentido, usurpavam um privilégio que deveria ser do
governo constituido. Isso era tdo grave que valia a pena mobilizar toda a sociedade,
dividir com ela 0 monopolio da violéncia, s6 para acabar com essa ameaca.

Esta analise vai contra justamente a questdo levantada por uma série de
estudiosos do cangaco, a qual vé todos os sertanejos pobres como amigos, aliados dos
cangaceiros, de quem eram protegidos. Luitgarde Oliveira acredita que este olhar acaba
por julgar a totalidade social do sertdo nordestino a partir do estado de pobreza daquela
populacdo. Esta questdo servia de esteredtipo as volantes para agredirem qualquer
sertanejo pobre como um ‘“cangaceiro disfarcado”. Um caso muito curioso foi o que
aconteceu com um jovem morador da época, que por ndo ter atendido prontamente as
ordens do comandante da volante — liderada pelo cunhado de Lampiéo — foi castrado do
mesmo modo como se faz com o gado®. Ou seja, o homem pobre também era vitima

dos cangaceiros. Uma coisa deve ser dita antes de prosseguirmos com a analise, ndo

30 MELLO, Frederico Pernambucano de. O eunuco do Morro Redondo. Nossa Histdria, Rio de Janeiro,
n.13, 56-60, nov. 2004.
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estou aqui homogeneizando aquela sociedade nordestina pela questdo da violéncia, até
Mesmo porque era preciso uma recompensa para a delagao e perseguicao destes grupos,
pois 0 homem comum tinha medo de ser vitima do cangaceiro ou poderia concordar
com ele. O importante, no caso, é ndo julgar todos iguais. Eles tinham pessoas a favor e
pessoas contra, entre elites e homens pobres.

Nesta andlise é possivel desenvolver no aluno uma reflex&o critica sobre 0 meio
em que esta inserido, a partir da leitura de outras fontes de informac&o, neste caso fontes

historicas. O PCN nos informa esta necessidade nesta seguinte passagem:

“Desenvolver procedimentos que permitam interrogar diversos
tipos de registros, a fim de extrair informagdes e mensagens
expressas nas multiplas linguagens que o0s seres humanos
utilizam em suas praticas comunicativas e nas diferentes formas
de conhecimento que constroem o sobre o mundo. Ao interrogar
as variadas fontes em suas mdultiplas linguagens e
especificidades — escrita, oral, gestual, pictorica -, situar 0s
autores e os lugares de onde falam, os grupos sociais com que se
identificam, seus interesses e 0s objetivos envolvidos na sua
produgao” (PCNEM, 1997).

Estes que foram colocadas nos permitem fazer varias questdes a respeito desta
sociedade: Quem escreve o cartaz? Quem o divulga? Para quem a mensagem foi
transmitida e qual foi esta mensagem? Qual o proposito? Qual a estratégia de
convencimento? Quando fazemos estas perguntas, podemos ter uma idéia na
identificacdo dos sujeitos historicos envolvidos, os conflitos e uma melhor
contextualizacdo daquela sociedade que esta sendo abordada. Acredito que a partir
destas analises podemos desenvolver no aluno a capacidade de ver eta documentacéo,e
assim tirar dela informacGes importantes tanto da operacdo historiografica do passado,
guanto suas repercussdes em nossa sociedade hoje.

A outra fonte que vamos apresentar diz respeito a um fragmento de jornal
carioca de nome “Jornal de Noticias”, o qual traz um depoimento de um ex-

companheiro de Lampido. O jornal foi publicado dia 8 de marco de de 1931. E
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importante notar que este jornal foi direcionado a um publico totalmente diferente do
impresso anterior, pois em um pais de analfabetos o jornal ndo era para todos. Esta
questdo implica dizer em que foram outras estratégias de discursos e convencimento
trazidas neste jornal. Vemos aqui ndo uma forma de convencimento voltada a
premiacdo, ou a autorizagdo do uso da violéncia, mas sim uma tentativa de trazer um
elemento préximo daquela realidade (ex-companheiro de Lampido), para assim tentar
entender como funcionava a dindmica do movimento social do Cangaco.

Hustragio 2: Fragmento do Jornal carioca “DO RIO”.

Fazendo uma andlise do discurso das elites transmitido por esta fonte
documental, temos mais uma vez o conflito entre estes grupos sociais. Podemos ver
claramente no trecho “Lampido, o soberano sinistro” a simbologia carregada por esta
simples palavra, a qual remetia diretamente aos valores, a conduta deste cangaceiro
(figura representativa deste grupo). Esta quis dizer que Lampido era uma figura
violenta, sinistra, selvagem.

E assim, percebemos de uma forma muito branda como este discurso das elites
é reproduzido atualmente, ndo exatamente desta maneira. Na letra de Musica
“Candeeiro Encantado”, do Cantor Lenine, ¢ um exemplo da reproducdo destes
discursos. Por ser uma musica tocada em novelas (voltada ao grande publico), esta tem
uma grande recepcdo e aceitacao deste, muitas vezes este senso-comum dos trechos da
masica, sdo naturalizados pelo publico, ndo sdo levados a relfexdo. Existem 2 passagens
muito claras da tentativa de representacdo do que foi este sujeito cangaceiro:

L& no sertdo

Cabra macho néo ajoelha
Nem faz parelha

Com quem é de traicéo
Puxa o facdo, risca o chdo
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Que sai centelha
Porque tem vez
Que s6 mesmo a lei do cdo...

Ja foi-se o tempo

Do fuzil papo amarelo
Pré se bater

Com poder l& do sertdo
Mas lampido disse

Que contra o flagelo
Tem que lutar

Com parabelo na mao...

Nos trechos “ Cabra macho nao ajoelha” e “Porque tem vez que s6 mesmo a lei
do cao”, podemos ve claramente a reprodug¢do do mesmo discurso da violéncia no
cangaco. E uma visdo romanceada do cangaceiro, a qual justifica este uso da violéncia a
partir da tentativa do entendimento destas praticas por meio de um cédigo de conduta
destes grupos. Ou seja, 0 cangaceiro agia desta forma, pois era uma préatica cultural
comum destes grupos. Esta “lei do cdo”, estaria associada justamente ao contexto social
do nordeste do inicio do século XX. Uma sociedade legitimadora, segundo o cantor,
desta “cultura de violéncia. Porém ndo devemos homogeneizar esta sociedade
nordestina, e sim tentar entender quais grupos estavam envolvidos/concordavam com
estas praticas de violéncia.

Por isso é necessario reforcar a importancia para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica cidada nos alunos do ensino médio, assim estes possam ser capazes
de transformar as informag6es que lhes séo trazidas, pelos diversos meios midiaticos,
em conhecimento. E fundamental a capacidade de identificacio destes tipos de
discursos preconceituosos, intolerantes, percusores de violéncias, para podermos
combaté-los de maneira eficaz.

De que maneira estes discursos hoje se apresentam e quais valores éticos sdo
apropriados para serem trabalhados, na perspectiva do ensino da Histdria, nos alunos do
ensino médio? Vamos comecar desenvolvendo algumas questdes relevantes a ética
produzidas nos Parametros Curriculares Nacionais. Os PCNs elencam 3 pontos, 0s quais
devem ser enfatizados em seu discurso. O primeiro quer nos mostrar como deve ser
entendido um “ntcleo” moral de sociedade, ou seja, valores necessarios ao convivio

entre os membros de uma sociedade. Esta “moralidade” exclui qualquer perspectiva de
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“relativismo moral”, entendido como “cada um ¢ livre para eleger os valores que quer”.
Isto pode ser compreendido como uma tentativa de consolidacdo de um consenso
minimo, de um conjunto central de valores, indispensavel a sociedade democrética, a
qual vivemos hoje. O segundo ponto discute a compreensdo do carater democréatico da
sociedade brasileira. Segundo o PCN, a democracia é um regime politico e também um
modo de sociabilidade que permite a expresséo das diferencas , a expressédo de conflitos,
a pluralidade. E por fim, a Gltima questdo levantada pelos Parametros, e a de maior

relevancia para este trabalho, é a discusso dos valores abstratos da Etica:

“Etica trata de principios e ndo de mandamentos. Supde que o
homem deva ser justo. Porém, como ser justo? Ou como agir de
forma a garantir o bem de todos? N&o ha resposta predefinida. E
preciso, portanto, ter claro que ndo existem normas acabadas,
regras definitivamente consagradas. A ética é um eterno pensar,
refletir, construir. E a escola deve educar seus alunos para que
possam tomar parte nessa construgdo, serem livres e autbnomos

para pensarem e julgarem” (PCNEM transversal, 1997).

A formacdo cidadd na perspectiva historica € a compreensdo das nocdes do
tempo historico, pois essas ideias tem fundamental importancia para que os alunos,
como sujeitos de sua propria histéria, compreendam os limites e as possibilidades de
sua atuacdo na transformacédo da realidade em que vive. Outro entendimento essencial

na formacéo destes individuos &, segundo os Pardmetros:

“Os acontecimentos se inscrevem em processos com ritmos
proprios que ndo obedecem os fendmenos fisicos ou
astrondmicos. [Essa percepcdo € fundamental para a
compreensdo das mudancas e permanéncias no pProcesso
histdrico. A apreensdo do tempo histérico bem como dos ritmos
da duragéo, que permite reconhecer a velocidade das mudangas

e a permanéncia de determinadas relagdes no transcorrer do
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tempo, se desenvolve no estudo dos acontecimentos,
considerada a no¢ao de processo” (PCNEM, 1997).

A “cultura da violéncia” ¢ um elemento, como foi dito anteriormente, o qual
permeia nossa sociedade atualmente, porém ela é veiculada de outra forma. Esta
“permanéncia” de determinadas relacdes no transcorrer do tempo, hoje pode ser
traduzida nas praticas de Bullyng e Cyberbullyng. O Bullyng pode ser entendido como
um tipo de violéncia escolar; que traduz-se num conjunto de comportamentos
agressivos, intencionais e repetitivos, levados a cabo por um ou mais alunos contra
outro. E uma forma de violéncia, a qual o agressor utiliza de linguagem ofensiva
intencionalmente, repetidamente, a qual traz um desequilibrio de poder (entre a vitima e
0 agressor). A continuidade destes atos podem levar a vitima a uma perda de trajetoria
de sua vida e liberdade. J& o Cyberbullyng manifesta-se de outra maneira. Em nossa
sociedade atual, onde existem diversos meios de informagdo, 0 mau uso destas
tecnologias contribuem para uma elevada percentagem de casos de violéncia online.

Segundo a pesquisadora Tania Paias, o Cyberbullyng:

“Remete para um tipo particular de violéncia, aquela que ¢
perpetrada em torno das TIC ( Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo). [...] Um grande nimero de casos de violéncia
online converte-se em situacdes de risco grave para 0S menores,
na medida em que o meio empregue para a difuséo da
informagdo difamatéria e humilhante constitui plataformas de
difusdo de conteddos que permitem a publicacdo de videos e
imagens. Cyberbullyng supde o uso e difusdo de informacéo
difamatoria em formato eletrdnico através dos meios de
comunicagdo como correio eletrdnico, mensagens (texto e
multimidea), redes sociais, publicacdo de videos e fotografias
em plataformas eletrdnicas de difusdo de conteddos, de um
individuo ou grupo que pretende, deliberadamente, e de forma

repetitiva causar mal estar noutro” (PAIAS).
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Retomando os conceitos de ética dos PCNs, podemos desenvolver nos alunos, a
partir desta temética, uma consciéncia cidadd, voltada no entendimento destas praticas
de violéncia e como sdo estabelecidas relagcbes de poder entre estes grupos sociais, as
quais acabam por gerar discursos de preconceito, exclusdo, violéncia entre pares,
violéncia contra as classes mais baixas da sociedade. Ja que a “cultura de violéncia” era
uma prética legitimada por toda a sociedade nordestina do inicio século XX, devemos
ter em mente que ndo existia somente o conflito entre o cangaceiro e o Estado, e sim
que este movimento do Cangaco acabava também por exercer essa violéncia contra a
propria populacdo, muitas vezes inocente. . No momento em que contextualizamos a
violéncia, ela deixa de ser algo naturalizado para ser uma prética historicamente
construida. Nao € algo que ocorre desde sempre e para sempre sera assim. Surgiu em
um determinado momento/contexto, havia interesses em jogo, e o privilégio de uns (no
uso da violéncia) significava prejuizo de outros, acentuando a deigualdade e exclusdo de
alguns gurpos socias.

Portanto o discurso que nos docentes devemos ter é exatamente o de combate a
todas as praticas de exclusdo, desigualdade social, o preconceito, a intolerancia.
Devemos dar subsidios para o aluno refletir estas causas. Fazer com que estes discentes
percebam o surgimento destas préticas, entender estas como algo historicamente
construido, contextualizar estes discursos na histdria. Assim é fornecido subsidios para
que este aluno possa desenvolver uma capacidade autbnoma, critica a esta nossa
sociedade, a qual legitima estas praticas de violéncia por meio de discursos ainda muito

fortes atualmente.
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A PERMANENCIA DO TRADICIONAL: O CONTEUDO NO ENSINO DE
HISTORIA DA EJA

Diego Firmino Chacont
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)

Mesmo havendo, desde a década de 1980, debates proficuos sobre a renovacéo
no ensino de Histdria, sabe-se que ainda existe uma distancia perceptivel entre as
discussdes no campo teorico, os quais fundamentam as Propostas Curriculares em nivel
nacional, estaduais e até municipais da disciplina de Historia e as préaticas docentes
presentes na sala de aula. No sentido de se perceberem as permanéncias de conteddos
tradicionais no ensino de Historia da Educacdo de Jovens e Adultos se elaborou esse
artigo. Para isso, analisou-se os planos anuais de professores de Histéria da EJA, do
terceiro e quarto niveis do Ensino Fundamental, em uma Escola Publica de um

municipio do estado do Rio Grande do Norte, no periodo do ano de 2007 ao de 2010.
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Esses planos anuais foram considerados como fontes, visto que pela sua
propria natureza, eles possibilitam uma visdo mais global daquilo que o docente esta
programando como atividade para sua disciplina no decorrer do ano letivo. Estes se
constituem como um marco referencial para as acdes, direcionada para o alcance dos
objetivos, percebendo-se assim 0s conceitos gerais que norteiam a elaboracéo de seu
trabalho docente.

O interesse pelos contetdos no ensino de Histdria da Educacdo de Jovens e
Adultos, dos niveis finais do Ensino Fundamental, explicam-se pela centralidade que os
contedos sempre exerceram no ensino de Histdria, uma vez que se discute como eles
podem ser selecionados e colocados em pratica de modo a aproximar os alunos do
conhecimento histdrico, formando cidaddos criticos, que possam no seu cotidiano
pensar historicamente.

No que concerne a Educacao de Jovens e Adultos, as observacdes preliminares
sugerem que tais planejamentos ndo levam em consideracdo aspectos relacionados as
especificidades escolares dos discentes, nem aquelas da modalidade EJA. Isso faz com
que os temas desenvolvidos ndo estabelecam relacbes com a realidade dos alunos,
constituindo, assim, um dos motivos marcantes para o desinteresse destes com relagéo a
essa area do conhecimento escolar.

A escrita desse trabalho foi sendo norteada, principalmente, pela seguinte
indagacdo: Quais as caracteristicas presentes nos planos anuais de professores de
Histdria da EJA, que possibilitam perceber a permanéncia de contetdos tradicionais no
ensino dessa disciplina para a modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos?

Primeiramente, nesse texto, realiza-se um panorama historico dos tipos de
conteldos presentes nos componentes da disciplina de Historia do ensino basico
brasileiro; No segundo, discute-se como as Propostas curriculares para Educacgdo de
Jovens e Adultos: segundo segmento (5% a 8% série) — Historia (2004) vao se
distanciando das concepc0es tradicionais de conteddo historico e, com isso, constroem
conteddos com caracteristica propria a modalidade EJA; No terceiro momento analisa-
se que mesmo depois das Propostas Curriculares para Educacdo de Jovens, existe a
predominancia dos contetdos tradicionais de Historia; para terminar, se propde algumas

alternativas para criacdo de autonomia na selecdo de contetidos para modalidade EJA.
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UMA HISTORIA DOS CONTEUDOS NO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

No tocante aos contedos presentes na disciplina de Histéria no Brasil, esse
texto se limitara a defini-los, no nivel secundario de ensino, que predominou de meados
do século XIX até o periodo Ditatorial do pais, na década de 1970, onde se transformou
no Ensino de Primeiro e Segundo Grau.

O Nivel Secundario de ensino brasileiro se confunde com a criacdao do Colégio
Pedro II, em 1838. Essa instituicdo surgida, durante o Império, integra o projeto de
unificacdo nacional, que se delineia pelos agentes politicos, desde o periodo da
Independéncia. Entdo, com o objetivo de contribuir para construcdo da identidade da
recém formada nacdo, no mesmo ano de fundacdo do Colégio, coloca-se a Historia,
como disciplina obrigatéria, tanto no curriculo cientifico, quanto no humanistico. (...)
cujos contetdos eram de responsabilidade dos membros do Instituto Historico e
Geografico (...) (RAMOS, 2007, p. 103).

Além disso, os conteldos propostos tinham o objetivo de realizar uma
formacdo moral fundamentado no ideario de civilizacdo, cujos valores eram
disseminados como universais, mas exercidos com exclusividade pela elite. No
curriculo do colégio Pedro Il, predominava a Historia Geral. A do Brasil, ou da Patria
como era denominada no periodo, assumia uma condi¢cdo complementar. Nos conteudos
desta, a genealogia do Estado brasileiro se ligava a Historia dos povos europeus.

Nas primeiras décadas do XX, houve depois das duras criticas a0 modelo do
curriculo humanistico, a juncdo, nas escolas publicas, das disciplinas, consideradas
cientificas daquelas tidas como classicas. Os estudos historicos se integraram nesse
novo modelo de organizacdo curricular sem muitos problemas, uma vez que se
evidenciava sua importancia na formacdo politica dessa elite, que se voltava para o
capitalismo. A partir dai, a Historia da Civilizacdo, se desligava totalmente da Histéria
Sagrada e sua organizacdo de conteudo se dava, por meio da divisdo em quatro
periodos, baseados nos padrdes europeus, considerando-se os estudos da Historia
brasileira, dentro dessa l6gica eurocéntrica. Assim, a Histéria da Civilizagdo e a
Histdria do Brasil destinavam-se a operar como formadoras da cidadania e da moral
civica. (BITTENCOURT, 2004, p.84)
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Na década de 1940, sob o ministério de Gustavo de Capanema, o contedo de
Historia do Brasil e da América ocupou maior espaco no ensino Secundario. As
medidas levaram em consideracdo 0 aumento da carga horéaria da disciplina e a
dedicacdo de um ano letivo especifico para os assuntos relacionados a Historia da
Ameérica. Nesse momento, percebe-se que a disciplina se ligava a formacdo de uma
cultura erudita. E apesar das proposi¢cdes de mudancgas metodoldgicas apresentadas por
autores de programas de ensino de Histéria da época, continuou sendo considerado
fundamental o dominio de extenso conteudo, de tipo enciclopédico

No periodo da Ditadura Militar no Brasil, a partir do ano de 1971, o ensino
Secundéario sofreu transformacdes profundas em sua organizacdo, passando a ser
dividido em dois niveis distintos: O primeiro Grau, de duracdo de oito anos; e 0
Segundo Grau, com trés anos. Nesse contexto, a disciplina de Historia deveria ser
substituida pelos Estudos Sociais, em todo o Primeiro Grau, mas, essa medida, s6 foi
colocada em pratica integralmente de 12 a 42 séries. Esta modificag&o teve como intuitos
norteadores, principalmente, diminuir o nimero de docentes e sintetizar o ensino sobre a
sociedade. Rocha (2002, p. 41) define as duas questdes citadas acima, como fatores de

carater estrutural e conjuntural:

O primeiro, estrutural: a persistente procura do capitalismo em encontrar
alternativas de reducdo de custos como forma de se aumentar os lucros, dai a
formacdo de um profissional polivalente e o aligeiramento da formagédo. O
segundo, conjuntural: o uso politico do ensino como parte da estratégia de
sustentacdo politica da ditadura. Buscava-se, como ja foi dito, subtrair as
caracteristicas criticas presentes nos contetidos das Ciéncias Sociais.

Em decorréncia do método ativo, incentivado nos Estudos Sociais,
desenvolveu-se uma proposta de contetdo cujo principio de sele¢do era dos circulos
concéntricos. As comemoracgdes ou rememoracdes da descoberta e da independéncia do
Brasil, da aboli¢do dos escravos e da proclamacdo da Republica tornaram-se sindbnimo
de ensino de Historia.

A partir das discussdes estabelecidas desde o inicio dos anos de 1980, entre 0s
estudiosos do ensino de Histdria, entendem-se como pontos principais na selecdo dos
conteddos dessa disciplina escolar o dominio da producédo historiografica e do processo

de reconstrugdo e apropriacdo desse conhecimento em uma circunstancia escolar que
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invariavelmente tem de estar ligada aos objetivos pedagdgicos e as especificidades das
condicdes de ensino-aprendizagem.

Com relacdo aos conteudos das Propostas Curriculares Atuais do pais, percebe-
se um cenario diversificado, que vai desde a predominancia de conteudos tradicionais,
baseados em circulos concéntricos, até na presenca de idéias inovadoras, como as dos
Eixos Tematicos e Temas geradores, que exigem do docente e dos outros envolvidos no
espaco escolar critérios mais complexos para escolha dos assuntos a serem

desenvolvidos nas aulas de Historia.

OS CONTEUDOS NA PROPOSTA CURRICULAR DE HISTORIA PARA EJA
(SEGUNDO SEGMENTO)

Com referéncia as Propostas curriculares para Educacao de Jovens e Adultos:
segundo segmento (5% a 82 série) — Histdria (2004), a qual serve de parametro para o
desenvolvimento das idéias do ensino de Histdria na EJA, fica evidente a preocupacéao
em se criar uma especificidade na construcdo dos diversos momentos constituidores do
processo de ensino-aprendizagem nessa modalidade. Esse pensamento é compartilhado
na contemporaneidade no Brasil por variados estudiosos da area, que tecem criticas a
formacgéo de curriculos nessa modalidade, cujos principios se baseiam em reproduzir

modelos dos outros niveis de ensino. Barcelos (2010, p.34) assim escreve:

(...) é o fato de quando pensamos o curriculo na Educacéao de Jovens e Adultos
acabamos seguindo as mesmas orientagdes e perspectivas curriculares que nos
levaram aos modelos atuais de curriculo nas demais modalidades ditas
regulares de educac¢do — Educacdo Infantil, educacdo nos anos iniciais, anos
finais, Ensino Médio e, como ndo poderia deixar de ser, na formacdo inicial de
professores (as) no ensino universitario.

A partir desse pensamento, busca-se mostrar nesse documento curricular que
os contetdos da disciplina de Histéria devem ser organizados com flexibilidade,
levando em consideracéo as realidades sociais, econdmicas e culturais dos alunos jovens
e adultos.

Entdo cabe ao professor de Historia selecionar e organizar os conteddos

significativos para esses alunos jovens e adultos, reconhecendo a impossibilidade de
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ensinar toda a histéria da humanidade. E ndo apenas isso, mas as Propostas Curriculares
criticam o contetido organizado de modo linear e baseado numa organizacao temporal
cronoldgica, argumentando que ela (...) transmite, portanto, uma concepcéo de saber
definido, pronto e acabado, cabendo ao aluno apenas aprendé-lo e ao professor
simplesmente transmiti-lo. (BRASILb, 2004, p. 123)

Para aproximar o contetido da realidade dos discentes, esse documento propde
que os trabalhos sejam realizados em Eixos Tematicos, pois estes estabelecem uma
ruptura com o0s contetdos tradicionais prescritos apenas pelo docente e abre
possibilidade da realizacdo de um trabalho, mais dindmico, partindo da interacdo dos
diversos agentes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Isso proporciona (...)
a superacdo da passividade diante do conhecimento historico e do proprio mundo
social. (BRASILb, 2004, p.123)

LINEARIDADE, CRONOLOGIA E TOTALIDADE NOS PLANOS ANUAIS DE
HISTORIA DA EJA

Os Planos Anuais dos professores sdo documentos curriculares importantes
para se delinear as agdes que o0s agentes do processo de ensino-aprendizagem buscam
desenvolver em sala de aula. Neles estdo contidos, explicagdes gerais sobre o
desenvolvimento da disciplina no ano letivo, o0s objetivos, contelddos, procedimentos e
avaliacOes que sdo programadas e dirigirdo suas praticas docentes.

Como fonte de pesquisa no ensino de Historia, esses planos abrem um leque de
possibilidades de respostas para o pesquisador de acordo com as perguntas que lhe sdo
feitas, no transcorrer de sua analise. Compartilha-se aqui da concep¢do de fonte
proposta pelos novos paradigmas da historiografia, principalmente, depois da Escola do
Annales, que concebe o documento como (...), todo aquele material, instrumento ou
ferramenta, simbolo ou discurso intelectual, que procede da criacdo humana, através
do qual se pode inferir algo acerca de uma determinada situacdo social no tempo.
(AROSTEGUI, 2006, p. 491) Dessa maneira, fica evidente que as explicacdes tecidas
nesse item ndo sdo a verdade absoluta, mas s&o uma maneira de observar um
determinado ponto em um processo tdo complexo que envolve uma realidade social

num determinado tempo: a educacao de jovens e adultos.
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Quanto se iniciou a andlise dessas fontes ficou perceptivel, que a preocupacéo
principal dos professores estava relacionada a descricdo dos conteldos conceituais a
serem trabalhados com seus alunos jovens e adultos, pois em todos os planos havia uma
listagem longa dos temas e, posteriormente, sua definicdo de acordo com cada bimestre.
Esses conteldos estavam, na maioria dos planos, organizados de modo linear e
enfatizando um estudo baseado na temporalidade cronoldgica dos eventos. Segundo a
Proposta Curricular atual para a EJA esses modos de organizar sdo — inadequados (...) a
complexidade do mundo globalizado e multicultural. Elas sdo responsabilizadas ainda
pelo completo distanciamento entre ensino de Histdria e o ambito da experiéncia
cotidiana dos alunos. (BRASILb, 2004, p. 121) Como se pode observar a seguir o
contetdo de Historia para o 3° Nivel de 2009 e para o 4° Nivel, no ano de 2010,

respectivamente:

4° Bimestre: A Guerra de Secessdo nos Estados Unidos; Neocolonialismo e 1°
Guerra Mundial; Crise de 1929 e Totalitarismo; a 2° Guerra Mundial; A Guerra
Fria; 1° Bimestre: A Republica Oligarquica; O Declinio da Republica
Oligarquica; a Era Vargas (1930-1945); A Republica Populista (1946-1964); O
Autoritarismo do Estado (1964); A Nova Republica.

Alem disso, pode-se perceber, também, que os temas estdo ligados a uma
produgdo historiografica de predominancia de temas politicos, demonstrando a
permanéncia de uma viséo historicista, no ensino de Historia Escolar da EJA. Segundo
Circe Bittencourt (2004) a presenca ainda muito forte de caracteristicas do positivismo
historico se da entre outros aspectos pelo carater secundario, dedicado aos didlogos, que
visam estabelecer a relacdo entre as recentes producgdes historiogréficas e o ensino de
Historia. E, além desse ponto, precisa-se também auxiliar a apropriacdo desse debate
pelos professores dessa disciplina, por meio de formacgfes continuas, pois assim, 0s
profissionais da docéncia poderdo situar com seguranca 0s novos referenciais tedricos
para selecdo dos seus contetdos escolares.

A selecdo dos assuntos estd baseada nas propostas delimitadas pelos livros
didaticos para o Ensino Basico, havendo assim pouca adaptacao e transformacéo para a
modalidade da EJA. Isso faz com que se perceba um descompasso entre a selecdo dos
contetdos conceituais pelos docentes de Histdria e as Propostas Curriculares para essa
modalidade, uma vez que esta afirma a necessidade de ndo se copiar os conteddos
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curriculares de outros niveis para o dos Jovens e Adultos. Além do mais, fica evidente o
quanto os professores de Histdria dos niveis de ensino Béasico sdo dependentes dos
manuais didaticos, mostrando assim sua falta de autonomia com relacdo a um dos
métier, fundamentais do trabalho docente: a selecdo, organizacdo e transposicdo de
conteddos significativos para atender a diversidade atual da clientela estudantil.

Outro aspecto a ser discutido, se refere que os docentes de Historia ainda
permanecem apegados a idéia de que os conteldos tanto de Histéria do Brasil quanto
Geral tém de ser estudados de modo a perceber um processo, que abarque toda a
Histdéria da humanidade. Os planos nos quais isso fica mais perceptivel sdo o do 42
Nivel de 2009 e do 3° Nivel de 2010: o primeiro elenca como tema para 0s quatro
bimestres, os quatro periodos da Histdria Geral; e 0 segundo as trés divisdes classicas da

Historia do Brasil:

4° Nivel — 1° Bimestre — Mesopotamia; 2° Bimestre — O Império
bizantino e Islamico; 3° Bimestre — A Revolucdo Francesa e o Império
Napolebnico; 4° Bimestre — A Crise de 1929 e o totalitarismo.

3° Nivel — 1° Bimestre — A Economia Agucareira; 2° Bimestre — As
Rebelides Separatistas; 3° Bimestre — O Brasil no Império de dom
Pedro I; 4° Bimestre — O Brasil na Primeira Republica.2

Ao priorizar a selecdo dos contetdos desse modo tradicional faz-se uso, nas
aulas, de uma narrativa exaustiva por parte do professor. Esse tipo de narrativa
descritiva tem o objetivo de relatar, de maneira seqlienciada, os fatos do passado,
construindo a idéia de uma sucessdo de eventos histéricos. Ela assume pouca
significacdo para os alunos, uma vez que estes ndo assumem vinculos com a realidade
que se estabelece a sua volta, mas se limita a descrever acontecimentos, personagens,
conjunturas, datas que se esgotam no passado.

Além disso, no dominio pedagogico, a descricdo desses relatos exige que o
professor continue realizando um método bancério de ensino, pois este tem de despejar
nos alunos todas aquelas informagdes afim de que eles estudem para uma prova,
fazendo com que o discente se torne um paciente na sala, pronto a decorar acriticamente

todas as informacdes da aula. Traz também a tona uma noc¢do do ensino de Historia,
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predominante, no inicio do século XX, cuja preocupacdo continua sendo (...) o dominio
de conteldo, de tipo enciclopédico. (BITTENCOURT, 2004, p. 88)

No que se refere aos alunos, ndo possibilita 0 desenvolvimento da criticidade,
visto que a formulacdo de novas interpretacbes, fundamentadas no conhecimento
historico, ndo é estimulada pelos docentes. Os assuntos sdo despejados em sala de aula
como uma Unica verdade, sem discussdo do processo dindmico de construcdo e
reconstrucdo constante do conhecimento. Isso faz com que esses conteldos ao serem
trabalhados em sala de aula como verdades totalmente elaboradas, ndo adquiram
significado no presente, principalmente, para os discentes, uma vez que eles s6 reforcam
o sentido de que a Historia € uma disciplina, dissociada da realidade atual e que o seu
estudo soO serve para decorar as informagdes para realizar as avaliacGes prescritas pela

escola.

ESCUTA, EXPERIENCIA E DIALOGO NO ENSINO DE HISTORIA DA EJA

Nesse item se discute a possibilidade dos professores de Historia levarem em
consideracdo na construcdo de sua autonomia na selecdo de conteudos, na modalidade
da Educacéo de Jovens e Adultos, trés conceitos propostos por Barcelos (2009; 2010),
que sdo: a Escuta, a Experiéncia e o Dialogo. Para esse autor, Escuta ndo se resume ao
ato de ouvir outra pessoa, tendo seu discurso como isolado de uma realidade, ou como
mais um na multidao, mas se refere ao disponibilizar todos os seus sentidos para buscar
compreender o outro em sua complexidade. I1sso exige que estejamos alertas e dispostos
para outro, vendo, admirando e sentido o seu mundo. No seu raciocinio o trabalho com
EJA exige escutadores e escutadoras (BARCELOS, 2009, p. 85).

J& no que diz respeito a concepcdo de Experiéncia, para Barcelos (2010, p. 94)
ela ndo é apenas informacgédo ou simplesmente aquilo que nos acontece, mas sim aquilo
que fazemos com aquilo que nos acontece. A experiéncia vista como aquilo que nos
toca. Ela, entdo, experiéncia ndo é uma realidade apenas subjetiva, mas esta ligada a
uma serie de implicacbes, que estdo relacionadas a aspectos sociais, culturais,
econdmicos e politicos.

Por fim, a concepcao de Dialogo se relaciona a idéia de se criar ambientes de

ensino-aprendizagem, cujas praticas dialogicas desenvolvam atitudes de acolhimento,
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cuidado, tolerancia, amorosidade, (...) enfim, do reconhecimento de que o outro néo €
um inimigo em potencial, mas, sim, um possivel parceiro. (BARCELOS, 2010, p. 43)

Na selecdo dos contetdos no ensino de Historia para modalidade da Educacao
de Jovens e Adultos, os docentes podem se utilizar desses referenciais conceituais. A
sala de aula pode ser um espaco para a construcdo dos didlogos constantes, entre
professores-alunos e alunos-alunos, numa perspectiva de Escuta das Experiéncias desses
diversos jovens.

O professor de Historia antes de organizar sistematicamente os conteudos,
vendo a sala de aula como lugar de dialogo, planejaria em algumas aulas momento para
motivar a fala dos alunos da EJA. Assim, a0 mesmo tempo em que os discentes relatam
suas historias de vida e os fatos que foram marcando sua histéria educacional se
construiria também um ambiente fluido para o conhecimento, por parte do docente, das
realidades, sociais, econdmicas, politicas e culturais em que esses estudantes se
encontram envolvidos.

Por conseguinte, essa selecdo e organizacdo dos conteldos, que levam em
consideracao o dialogo, a Experiéncia e a Escuta estabelece uma relagdo mais proficua
entre os diversos agentes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e sua
finalidade fundamental € levar o discente da EJA a pensar criticamente sobre temas que
tem relacdo com os valores e praticas cotidianas, que contribuem para construcdo das
identidades individuais e coletivas, na qual esse individuo esta inserido. Também
colabora para perceber que o conhecimento histdrico escolar ndo é imdvel, mas passa,
constantemente, por modificagdes, levando em consideragcdo diversos aspectos, entre

eles, a realidade dos educandos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Esse artigo teve como intuito principal analisar as permanéncias dos contetdos
tradicionais no ensino de Historia escolar da EJA. Para alcanca-lo foram construidos
caminhos que mostraram ao leitor que a sele¢do dos contetidos na disciplina de Historia
se ligou a interesses distintos, desde o Império, no século XIX, até as discussdes, no

final do século XX. Primeiramente, estava ligada a constituicdo de uma identidade
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nacional e a formacdo de uma elite politica; e, atualmente, a formacédo de uma cidadania
critica numa sociedade multicultural.

Para a Educacdo de Jovens e Adultos, a selecdo de conteldos enfatizada nas
Propostas Curriculares para essa modalidade incentiva os professores a criarem sua
propria autonomia para assim colaborar na formacdo de conhecimentos histdricos
préprios para EJA, sem que haja a reproducdo dos modelos adotados pelos niveis de
ensino, tidos como regulares.

Ja na andlise dos planos anuais percebe-se, principalmente, que os docentes
ainda reproduzem, sem discriminacdo, em seus planejamentos os conteudos de outras
modalidades para a da EJA. Ligado a isso, séo predominantes na selec¢do, os temas de
abordagem politica; e na organizacdo sao perseverantes os critérios da linearidade; da
cronologia, e da totalidade da Histdéria da Humanidade.

Para terminar, propdem-se a selecdo e organizacdo dos contetdos historico,
fundamentados nos conceitos de Escuta, Dialogo e Experiéncia (BARCELOS, 2009;
2010), que leva em consideracdo que no ensino de Histdria se criem espacos de diadlogo
em que os alunos possam falar sua experiéncias, sendo os professores os escutadores,
que selecionam pontos desses relatos para servirem de Temas Geradores ou Eixos

Tematicos na construcdo de suas aulas.
NOTAS

1 Graduado em Histéria (Licenciatura plena) pela UFRN e mestrando em Educagéo no PPGED-UFRN,
tendo como orientador o Prof. Dr. Jodo Maria Valenga de Andrade.
2 Foram selecionados um tema de cada bimestre para realizagao da anélise nesse texto.
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Este artigo é fruto das reflexdes que surgiram durante as aulas referentes ao
ensino de historia da Africa. A partir do conhecimento prévio dos alunos sobre a
tematica em questdo, pudemos perceber como a cultura midiatica estd presente na
formacdo educacional, e essa influéncia acaba gerando um conhecimento fragmentado,
que, por sua vez, permite a constituicdo de um saber parcial e preconceituoso. Estamos
nos referindo ao conteido Africa e todas as implicacbes ideoldgicas que o tema
abordado pode causar quando os meios de comunicacdo Se apresentam como as
principais, quando nao as unicas, fontes de informacéo.

E justamente a partir dessa problematica que iniciamos o presente trabalho, ao
nos indagar sobre a importancia de se estudar contetdos cuja tematica central seja a

Africa em todas as suas dimensdes: territoriedade, sociedade, politica, economia e
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cultura. Nossa problematica, portanto, é a discussdo sobre como as aulas sobre Histéria
da Africa podem contribuir para a construgdo de um conhecimento mais completo e
critico sobre a mesma.

Com a obrigatoriedade, no Brasil, do ensino de historia da Africa na educagio
basica, devido a aprovacdo da lei 10639/03, foi possivel detectar algumas deficiéncias
causadas na formacgdo do conhecimento do aluno em virtude da até entdo auséncia da
disciplina nos curriculos escolares.

Assim, pbde-se verificar as lacunas deixadas com a ndo abordagem da tematica
acerca da historia e da cultura africana na sala de aula, pois os alunos parecem néo
conhecer e muito menos distinguir, por exemplo, a Africa enquanto continente ou pais.

Essa realidade escolar torna-se ainda mais grave ao se constatar que 0s Unicos
referenciais sobre a Africa adquiridos pelos alunos sdo provenientes do universo
midiatico. Ou seja, 0 que é conhecido sobre o continente africano perpassa,
principalmente, pelas veiculacgdes televisivas.

Desse modo, ndo é de se estranhar que se faca presente no imaginario dos alunos
uma visdo unica e fragmentada quando o assunto € o continente africano, pois sé
conhecem a Africa construida pelos meios de comunicac&o.

As principais imagens que aparecem na televiséo sobre o continente africano sao
de miseéria, fome, atraso. Além disso, 0 continente ¢ mostrado de forma homogenia,
como se naquele imenso espaco territorial ndo coexistissem uma diversidade de etnias,
dialetos, grupos politicos e culturais.

Assim, o olhar por um Unico angulo implica em uma série de questdes ou
problematicas. Ndo conhecer pressupde ignorar e formar um pré-conceito em relacao a
um povo e a uma cultura. Por sua vez, essa condi¢cdo da suporte para a proliferacdo de
atitudes racistas, principalmente, contra os negros.

As idéias que se reproduzem na mente dos alunos acabam sendo condicionadas
pelas informagdes que circulam na midia, como ressalta o historiador Anderson Ribeiro

Oliva.

Para ser mais claro: excluindo um seleto grupo de intelectuais e
pesquisadores, uma parcela dos afrodescendentes e pessoas iluminadas pelas
nocdes do relativismo cultural, nds, brasileiros, tratamos a Africa de forma
preconceituosa. Reproduzimos em nossas idéias as noticias que circulam pela
midia, e que revelam um Continente marcado pelas misérias, guerras étnicas,
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instabilidade politica, AIDS, fome e faléncia econdmica (OLIVA, 2003, p.
431).

O imaginario coletivo acerca da Africa é alimentado pelas memorias midiaticas,
cujas representacOes sdo caracterizadas por fragmentacGes da realidade. Segundo o
teorico francés Maurice Mouillaud (2002), a midia, em especial os jornais, da forma e
sentido ao mundo. Desse modo, como salienta o historiador Oliva, se ndo houver um
ensino de qualidade nas escolas e nas universidades, o imaginario social continuara

refém das distor¢Ges impostas pelas midias.

A falta de referéncias imagéticas positivas, a pequena atencdo dedicada ao
continente nas salas de aula brasileiras e até mesmo nos bancos universitarios
e a divulgacdo continua pelos mass media e pela inddstria audiovisual
(incluindo-se ai as producdes cinematograficas) de cenarios de um mundo em
flagelo contribuem decisivamente para que essa percepcdo seja preservada
(2008, p.177).

Em outras palavras, podemos dizer que antes de veicular um assunto ou um fato,
a midia seleciona ndo s6 sobre o que vai relatar, mas, principalmente, como sera
construido esse relato. Por isso, a necessidade de ter uma visdo critica acerca do que é
noticiado, pois essas veiculagdes sdo norteadas por fatores sociais, politicos e culturais.

Assim, parece que as distorgdes representativas, condicionadas pela escolha de
certos angulos de interesse, sdo caracteristicas inerentes dos meios de comunicacao.

Nesta direcdo, Oliva chama atencdo para o fato de que:

Se continuarmos a reproduzir essas leituras distorcidas, é muito provavel que
o imaginario de nossas futuras geracbes sobre a Africa ndo sofra
modificaces significativas. Neste caso, o papel das escolas é de fundamental
importancia. Se ndo mudarmos os textos explicativos acerca da Historia da
Africa, tal tarefa se tornara praticamente impossivel de ser bem sucedida e a
Africa continuara a ser pensada como um espago mitico ou simplesmente
rejeitado e desconhecido, seja pela construcdo de identidade brasileira, seja
pelas nossas referéncias mentais (OLIVA, 2008, p. 177).

Além do material didatico sobre o tema, que, de fato, precisa de aprimoramentos
em torno de uma reflexdo cada vez mais ampla, deve-se buscar também a analise sobre
a maneira como ja séo elaborados os contetdo no cotidiano de sala de aula.

Ora, no debate entre alunos(as) e professores, € possivel a construcdo de novas

reflexdes e posicionamentos sobre a regido. Tomando por base a experiéncia em trés
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salas de sétimo ano do ensino fundamental de uma escola da rede publica de ensino,
com aproximadamente 35 alunos assiduos em cada, localizada no bairro do Conjunto
Ceara Il, Fortaleza, Ceard, levantamos alguns questionamentos e, talvez, contribuicdes
para a tematica.

Neste ano letivo, a Africa foi tratada através de dois reinos - Mali e Congo -, a
partir de suas principais caracteristicas, evolu¢do ao longo do tempo e, por fim, o
contato com os portugueses (momento em que o capitulo no livro didatico encerra-se).

No inicio do conteddo, foi solicitado que o alunado escrevesse uma redacao
rapida sobre o que estes pensavam sobre o continente. Os temas giraram em torno da
fome e da miseria.

Numa tentativa de virar este quadro, foi pedido, como uma forma de trabalho
extra, que fizessem uma pesquisa sobre pelo menos um pais africano. Neste momento,
foram curiosas as reacdes, afinal, alguns alunos descobriram que a Africa ndo era um
pais. Ainda mais, fizeram ligacbes do continente com incursdes televisivas, como a
Copa do Mundo de 2010, a musica “Waka Waka”, da cantora Shakira, tema do evento
anterior, e, entre outros, o filme “Madagascar”.

Apbs o contetdo especifico ser explicado em sala, os reinos do Mali e do
Congo, foi pensada mais uma atividade perpassasse o tema. Enquanto avaliacdo
bimestral, tomamos dois livros sobre cultura afro-brasileira e pedimos que os alunos,
em duplas, pesquisassem sobre uma heranca africana que pudessem perceber no Brasil e
no Mundo e escrevessem sobre a mesma, com a pesquisa sendo apresentada,
posteriormente, para a turma. Tais temas poderiam incluir os reinos pesquisados, como
tambem todas as temaéticas existentes nos outros livros de pesquisa.

De temaéticas consideradas interessantes a todos, como 0 samba e a capoeira, a
escolha da maioria dos alunos voltou-se para temas mais polémicos, tais como:
escraviddo, preconceito e racismo. E, ao serem questionados sobre o racismo no Brasil,
todos os alunos concordaram na existéncia do mesmo e compartilharam algumas
experiéncias em que o presenciaram.

Esta escolha pelo tema pode ser considerada comum, quando entende-se em toda
uma heranca simbdlica por sobre a exploracdo do continente, em que, conforme
pensamento de Wedderburn, gira sob uma “repercussdo negativa” advinda dos séculos

em que o continente ficou sob o estigma da escravid&o:
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A singularidade do continente africano que teve a maior repercussao negativa
sobre o seu destino, determinando o que é a Africa de hoje, foi a de ter sido o
primeiro e Unico lugar do planeta onde seres humanos foram submetidos a
experiéncia sisteméatica de escraviddo racial e de tr&fico humano
transoceénico em grande escala. As deportac@es violentas de africanos foram
metodicamente organizadas, primeiro, pelos &rabes do Oriente Meédio, desde
800 d.C. até o século XIX, com ampla participacdo dos iranianos, persas e
turcos. A partir de 1500 até a segunda metade do século XIX, foram os povos
da Europa ocidental quem protagonizaram o trafico negreiro, através do
oceano Atlantico. (WEDDERBURN, 2005, p. 9-10)

Apesar de todas as riquezas percebidas na Africa, boa parte dos alunos
escolheram uma temética de sua convivéncia. Contudo, a0 mesmo tempo, também
foram surpreendidos ao saberem que alguns costumes praticados pela maioria da
populacdo no pais sdo de origem africana, como o fato de usar branco nas festividades
do dia 31 de dezembro (ano novo).

Apesar de ndo comentarmos muito sobre o tema “racismo”, a maioria o escolheu
para debater. E o dialogo mostrou-se interessante para perceber que o preconceito vive
entre nos e que devemos combaté-lo.

A escolha de uma estratégia de ensino enriquecedora para todos perpassa pela
exposicdo do contetdo de Histdria da Africa que possibilite mostrar o continente em sua
complexidade, sem generalizagbes. Em adicdo ao didlogo, uma ferramenta que pode vir
a informar mais sdo videos e imagens sobre as existéncias de cidades e regides
diferentes localizadas no continente. E, deste modo, acredita-se que o conhecimento em
torno da Africa também pode funcionar como um meio de acabar com preconceitos e
visdes negativas a respeito do continente, cujo territorio abrange paises recheados de
contrastes, tradicdes, costumes e riquezas.

Ora, através do dialogo com as turmas, foi possivel absorver parte do

pensamento de Wedderburn, ao expressar que:

O chamado continente negro - ainda que nenhum historiador tenha se
referido & Europa como continente branco ou & Asia como o continente
amarelo - foi transformado, durante um periodo de um milénio, num
verdadeiro terreno de caca humana e de carnificina. O impacto negativo
cumulativo dessa realidade sobre o desenvolvimento econémico, tecnoldgico,
politico, demografico, cultural e psicolégico dos povos africanos esta ainda
por ser determinado. Mas as complexas interconexfes existentes entre as
singularidades apresentadas e a visdo depreciativa que permeia tudo o que se
refere a heranca histérica e cultural dos povos africanos comecam ja a
aparecer. (2005, p. 9-10)
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Entre tais conexdes que véem a compor uma Vis&o de Africa, vale a tentativa de
se estabelecer, em contrapartida, as visdes do continente — em suas questdes sociais,
ambientais, guerras, problemas e, entre outros, seus sucessos. Ora, 0 continente é
complexo demais para ser generalizado.

O questionamento dos apontamentos em sala de aula tem proporgcbes que
nenhum professor consegue planejar. Sobre este tema, considera-se importante para
despertar um ensino critico, uma troca de experiéncias com os alunos, buscando
compreender 0 continente em suas riquezas e problemas e, ainda mais, com a
interligacdo entre a Historia do Brasil e vivéncia dos proprios alunos.

A linha divisoria que divide o ensino critico, entdo, é permeada pela atencdo que
é conferida, para além do aspecto negativo, as resisténcias e as forgas contrarias a um
determinado status quo. Ao falarmos sobre racismo, também podemos falar sobre as
leis contra 0 mesmo e, ainda mais, sobre a atuacdo dos movimentos sociais pelo fim do
preconceito. Além disso, em relacdo as politicas publicas, entre as sociais e as
compensatérias, por que nao trata-las com alunos de sétimo ano se eles mesmos ja
tiveram que passar pelo racismo? O conhecimento pode tornar-se, neste ponto, critica.
Esta, por sua vez, torna-se uma questao social.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, também é possivel captar o ensino sobre
Africa de modo integrado aos demais temas da histéria brasileira. Ora, 0 que motivou o
contato dos portugueses com povos africanos em pleno século XV. Apesar de a
escraviddo ser um tema do oitavo ano do ensino fundamental, ela ja pode ser iniciada
neste momento como uma forma de estimular o posicionamento critico do aluno,
colocando-o a par da nova historiografia sobre a escravidao, na qual o escravizado €
abordado como sujeito de sua historia, tendo sido capaz de desenvolver taticas que lhe
permitissem viver melhor, ou de forma possivel, em um sistema que deixava poucas
alternativas.

Como a formacdo educacional dos alunos perpassa por varios setores da
sociedade, ndo apenas pela escola, é preciso ficar atento para as implicacBes que a
influéncia midiatica pode causar no imaginario social, pois as informac6es veiculadas
pelos meios de comunicagio sdo apresentadas como verdades absolutas. E fundamental
que haja uma postura critica em relacdo aos produtos midiaticos de uma forma geral, e

neste rol incluem-se ndo s6 os eventos esportivos ou as noticias jornalisticas, mas toda
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uma série de producdes tais como: telenovelas e, principalmente, minisséries, cujas
teméticas sempre perpassam pelo histdrico.

Por fim, uma forma de resisténcia a cultura da midia, no sentido de dispor de
conhecimento critico que possibilite ver a realidade a partir de varios angulos e
vertentes, se da por meio de um ensino de qualidade, cuja finalidade seja ndo apenas
levar o conhecimento ao aluno, mas, sobretudo, estabelecer o didlogo e instiga-lo a
refletir sobre 0 mundo. No caso da Africa, abordando-a em seus complexos e diversos
aspectos.

Este trabalho pode ser visto, entdo, como uma iniciativa de perceber, junto ao
conhecimento prévio do alunado, como a midia tem uma participacdo significativa na
constituicdo do conhecimento do aluno. Por outro lado, embora os veiculos popularizem
0 saber, estes suportes acabam distorcendo realidades, em diversos pontos, pois se
pautam por construces simbolicas e idedlogicas determinadas por um lugar social,
econdmico e historicamente condicionado.

Acreditamos, assim, que a introducdo de uma disciplina que tenha como foco
central a tematica africana e cultura afro-brasileira possibilita ndo apenas detectar as
lacunas deixadas pela auséncia desse debate na sala de aula, mas permite contribuir para
o0 desenvolvimento de um ensino pautado no dialogo. Portanto, tendo como ponto de
partida a vivéncia dos alunos, suas formas de se relacionar com o meio social onde se
encontram inseridos e as influéncias sofridas com as veiculages midiaticas, objetiva-se
contribuir para a eficdcia de uma disciplina que tem papel fundamental na formacao da
cidadania, pois falar de Africa é se reportar ndo s6 as questdes territoriais, mas,
principalmente, é se voltar para assuntos diversos e contemporaneos, tais como: etnia,
preconceito, humanidade, democracia, igualdade e justica.

Dessa maneira, esta reflexdo sobre a relacdo entre midia e ensino de historia da
Africa faz parte de um projeto ainda em etapa inicial, cuja finalidade é utilizar a midia
como recurso de ensino, ao se exibir filmes e documentarios em sala de aula, e, ao
mesmo tempo, chamar a atencdo dos alunos para a existéncia de um mundo mais
complexo do que aquele que eles véem na televisdo. Demontrar, assim, a diversidade e
a riqueza da Africa torna-se uma tarefa fundamental mediante ao fato de que vivemos

em uma sociedade onde o racismo ainda se faz presente.



Il SEMINARIO NACIONAL FONTES DOCUMENTAIS E
PESQUISA HISTORICA: SOCIEDADE E CULTURA ISSN: 2176-4514
DE 07 A 10 DE NOVEMBRO DE 2011

A partir do momento em que os alunos passam a vislumbrar o continente
africano ndo s6 como o berco da humanidade, mas também como um territorio de uma
gente que muito influenciou na formacdo de nossa historia e cultura, por meio da
musica, da danca, da culinaria e na introducdo de muitas palavras de origem africana no
nosso vocabulario, passam, sobretudo, a entender e olhar para o continente com outras
referéncias, que ndo mais aquelas estereotipadas, que sdo mostradas pela tela da
televis&o.

Portanto, é dessa forma que pretendemos direcionar o ensino de Histéria da
Africa, além disso, nosso objetivo é levar esse projeto adiante, buscando novas
metodologias para trabalhar com a tematica. Procurar despertar nos alunos o interesse
pela pesquisa, pela busca de conhecimento, é contribuir para que as visfes negativas
sobre a Africa, que a midia televisiva veicula em seus telejonais, tornem-se criticas. E,
que o aluno possa, por si proprio, estabelecer relagdes e opinides sobre a mesma em seu
cotidiano.

Portanto, para além das transmiss@es fragmentadas e generalizantes, buscamos o
plural. O continente das etnias, das culturas, da resisténcia. Ndo estamos, aqui,
pretendendo negar que exista problematicas naquele continente, desejamos, sim, através
de um ensino centrado no debate, demonstrar que o lugar também ¢é portador de
maltiplas realidades.
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Resumo

Este artigo tem o proposito de sugerir novos temas para as aulas de histéria. O
cenario atual do ensino de historia sugere a emergéncia de novos objetos para
se trabalhar nas escolas dos ensinos fundamental e médio. Como professor da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), tenho trabalhado nas disciplinas de
Pratica Pedagogica ¢ de Estagios, a tematica, “Novos temas nas aulas de
historia”, objetivando aproximar a realidade das pesquisas ao contetido escolar.
Os temas que podemos destacar como propostas para inovar nas aulas de
historia vao: dos “direitos humanos” ao “meio ambiente”, da ‘historia
regional” a “historia integrada”, e, das questdes envolvendo ‘“género” até o
chamado retorno das “Biografias”. Contudo, nosso trabalho sera especifico,
dentre os temas apresentados, as biografias. As biografias sdo lembradas por
nossos pais como assuntos que falavam dos herois, de uma histéria alicercada
nas datas, nos acontecimentos decisivos de etapas historicas, como por
exemplo, “O grito do Ipiranga de D. Pedro I”. Entretanto, ndo abordaremos
aquelas biografias, tipicas de uma historia “vista de cima”, que seguiam uma
metodologia da histéria metddica. Pelo contrario, Pretendemos demonstrar
como a pesquisa historiografia passou por mudancas tedricas e metodologicas,
dando oportunidades a novos sujeitos historicos. Trata-se da chamada “histéria
vista de baixo”, como ¢ o caso dos olhares langados por um Carlo Ginzburg,
um Michel Foucault ou uma Natalie Zemon Davis. As pesquisas desses autores
deram visibilidades aos homens comuns, ou homens infames, como sugeriu 0
Foucault, que destacou o aparecimento desses sujeitos na escrita historica por
terem sidos atravessados pelas relacbes de poder, que imperavam na era
classica, por exemplo. Deste modo, entendemos que os professores dos ensinos
fundamental e médio, podem apropriar-se desta historiografia, trabalhando nas
escolas as histdrias de vida de pessoas comuns, mostrando, assim, que todas as
pessoas sao sujeitos historicos, e que, qualquer um de nds podera ser lembrado
nas narrativas de Clio.

Palavras-Chave: Biografia — Historiografia — Pessoas Comuns

Quem séo os sujeitos da histdria? Esta pergunta era facilmente respondida no
século XIX, quando da predominancia da Escola Metddica, dita Positivista. Para esta

corrente historiografica “a historia do Espirito Objetivo é a de individualidades
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historicas” (Ranke apud REIS, 2004, p. 11). Deste modo, percebemos que o sentido da
historia para Ranke era o resultado da realizagdo da vontade, dos posicionamentos dos
“grandes” individuos politicos. Resultado: Ranke preparou o terreno para as historias de

vida (biografias) que emergiram na escrita da histéria a partir do século XIX.

Biografias, nossos pais ndo esquecem nunca. Quem descobriu o Brasil? Pedro
Alvares Cabral. Quem descobriu a América? Cristovdo Colombo. Quem rezou a
Primeira Missa no Brasil? Frei Henriques Soares Coimbra. A historia é filha do seu
tempo! E, no tempo de nossos pais, dos professores de nossos pais, predominou no
Brasil a historiografia do tipo Metodico, Positivista. Tratava-se de uma histéria em que
0s sujeitos da historia eram os reis, 0s presidentes, os herdis que desbravaram o Brasil,

ou os herois que “morreram” pelo Brasil.

Nossos pais foram acostumados, adestrados na disciplina, no exame (Cf.
FOUCAULT, 2002), da “decoreba” de nomes ¢ datas, numa historia civica. Nesse tipo
de aprendizagem, a historia ndo deixava espagos para as pessoas comuns, 0s homens
infames, parafraseando o Michel Foucault. O que pretendo provocar, € que em
determinado periodos da histéria o conhecimento historico foi produzido por
intelectuais que determinavam quem seriam 0s sujeitos histéricos. Logo, no Brasil de
praticamente todo século XX “A historia centrada na acdo individual dos grandes

homens foi praticamente hegemonica” (BERUTI; MARQUES, 2009, p. 37).

Na época de nossos pais e dos professores de nossos pais a nogdo de
“documento” historico era limitada aos chamados “documentos oficiais”, produzidos
pelos governantes e considerados verdadeiros pelos historiadores metddicos, pelos
historiadores do método critico, do método erudito que criticava minuciosamente as

fontes historicas.

Na época de nossos pais, e dos professores de nossos pais pregava-se a historia
das solenidades, em que a historia deveria relatar ou expor a acdo dos grandes homens
(reis, ministros, generais e outros). Vejam um bom exemplo numa abordagem, de uma
passagem encontrada na escrita de um seguidor metddico. O texto a seguir, foi escrito

pelo historiador Luiz Pinto, na década de 1940:

“A Independéncia do Brasil”
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D. Pedro, a 14 de agosto, seguiu para a terra dos bandeirantes,
chegando a Sdo Paulo a 25 daquele més. Toda a cidade estava em
festa. Das janelas atiravam flores, sentido-se na popula¢do uma
alegria geral.

D. Pedro dissolveu a junta e nomeou um governo provisorio, tendo
seguido para santos a 5 de setembro, donde regressou na manhd do
dia 7. A altura do Riacho Ipiranga e ja de volta ao Rio, D. Pedro
recebeu o Correio da Corte, que lhe trazia cartas de José Bonifacio e
D. Leopoldina. Correio trazia decretos da corte de Lisboa, com novas
e humilhantes imposi¢fes. Na sua carta, entre outros argumentos,
dizia D. Leopoldina a D. Pedro. ‘Se a independéncia tem de se fazer,

que se faga ja'.

D. Pedro meditou; vinha adoentado e tinha feito alto para descansar
um pouco. Mas, de subito, amassa o papel que tem nas maos, pisa-o e
brada visivelmente irritado: ‘E preciso acabar com isto’.

Salta sobre o cavalo e marcha em direc¢éo do riacho Ipiranga, onde se
encontrava o resto da comitiva. A guarda forma. H4 um alvorocgo, e D
Pedro exclama com toda a for¢a dos pulmaoes: ‘Lagos fora soldados!’
Caem no mesmo instante todos os lagos portugueses. E, impetuoso,
vibrante, altivo, D. Pedro continua: ‘Camaradas! As cortes de Lisboa
guerem mesmo escravizar o Brasil. Cumpre, portanto, declarar ja a
sua independéncia. Estamos definitivamente separados de Portugal !’

Ergueu-se no selim, puxou a espada e, entre solene e dramatico,
bradou: ‘Independéncia ou morte seja a nossa divisa;, o verde e o
amarelo sejam as nossas cores nacionais!”. (PINTO. 1948, p. 227-

228 Apud BERUTI; MARQUES. 2009, p.38)

Apesar de longa, a citacdo acima é elucidativa para demonstrar como a historia
no Brasil de meados do século XX, era uma operac¢do voltada da o heroismo de grandes
personalidades politicas. Esse tipo de historia predominou nos livros didaticos de
historia até as décadas de 1970. Na década de 1970 e nos anos de 1980, emerge no pais
a historiografia marxista que passa a influenciar uma nova geragéo de historiadores que
libertando-se das amarras da Ditadura Militar (1964-1985) difundem aos poucos 0s
ideais esquerdistas e revolucionario no livros didaticos de historia.Um exemplo da
explosdo do marxismo no Brasil é a colecdo Historia das Sociedades do historiador
Rubem Santos ledo de Aquino, publicada em 1980. A colecdo de Aquino fazia
provocacgdes aos estudantes sobre os sujeitos da historia. Era uma releitura de Karl
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Marx, o Marx da luta de classes, que objetivava mostrar, por exemplo, que 0s

trabalhadores também eram sujeitos histéricos.

Geralmente, os trabalhos de historia que seguiam uma linha de pensamento
marxista apropriavam-se do pensamento do dramaturgo alemao Bertolt Brecht (1898-
1956). No poema Perguntas de um trabalhador que 1€, Brecht demonstra se um marxista
gue procurava em seus textos, abordar a histéria como um processo coletivo, vivida por
varios sujeitos sociais, questionando a importancia que a historiografia tradicional dava

aos “herdis e aos “grandes homens™:

Perguntas de um Trabalhador que 1€

“Quem construiu a Tebas de sete portas?

Nos livros estdo 0s nomes de reis.

Arrastardo eles os blocos de pedra?

E a Babilbnia vérias vezes destruida,

Quem a reconstruiu tantas vezes? Em que casas
Da Lima dourada moravam os construtores?
Para onde foram os pedreiros, na noite em que

A Muralha da China ficou pronta? (BRACHT. 1986, p. 1670).

O poema citado acima é encontrado na grande maioria dos livros didaticos
brasileiros, que seguiam a corrente marxista. Mario Schimidth ficou famoso no pais,
pela colecdo “Historia Critica do Brasil” e “Nova Histéria Critica do Brasil”. Sua
Colecéo virou Best Seler de vendas, e o poema de Brecht é habilmente utilizado para
provocar o publico leitor sobre a importancia dos sujeitos histéricos (Cf. SCHIMIDTH,
1999). A leitura do poema de Brecht permite-nos perceber que a partir do materialismo
historico, “novos” sujeitos historicos foram incorporados a escrita da historia. Conforme
abordam Berutti ¢ Marques (2009, p. 41), “esses sujeitos sempre foram agentes da
historia, sempre fizeram parte da histéria vivida pelos homens, mas nao eram
reconhecidos como tal por uma Histdria que privilegiava apenas os grandes homens e 0s

herois”.
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As biografias voltadas para os chamados “grandes homens” da histéria foi
abominada durante a revolugdo francesa da historiografia, que foi uma mudanga na
maneira de se fazer pesquisa historica, provocada pelo aparecimento, na Franca, da
Escola do Annales, fundada por Marc Bloch e Lucien Febvre. A Escola dos Annales
deixou de lado a historia politica para da prioridade a uma histéria mais social e

econbmica.

Durante algumas décadas do século passado a Biografia ficou esquecida,
relegada a segundo plano. Porém, durante os anos de 1980, a terceira geracdo dos
Annales decidiu recuperar esse tipo de abordagem. Era o retorna da biografia. Nesse
cenario, grandes nomes da historia cultural francesa, a exemplo dos historiadores
George Duby e Jacques Le Goff, tanto teorizaram sobre o tema, quanto escreveram
textos biogréficos. Porém, como seréa exposto, a terceira geracdo dos Annales continuou
fazendo uma histéria vista de cima: “Notdveis nesse aspecto sdo: de Jacques Le Goff, as
biografias de S&o Francisco e de Sdo Luis e, de George Duby, a de Guilherme
Marechal. No entanto, mesmo nessa escola historiografica, a biografia continuou a
tendéncia de se restringir aos “grandes Homens” (PINSKY'. 2009, P.14).

Contudo, a grande virada da biografia vai acontecer com o aparecimento de
novas pesquisas historicas das décadas de 1970 e 1980. Estamos nos referindo as
influéncias da Micro-Historia e da Historia Vista de Baixo. Nesses estilos
historiograficos os historiadores fugiram dos personagens célebres e priorizaram as
ditas “pessoas comuns”. Nessa op¢do historiografica destacam-se 0s trabalhos dos
historiadores Carlo Ginzburg, Natalie Zemon Davis e Michel Foucault, entre outros.
Todos esses operarios da escrita historica deram prioridade a vida de pessoas simples,
que, se entraram para a historia, foi porque se cruzaram com 0s jogos de poder, nos

dizeres de Foucault.

O livro de Carlo Ginzburg, “O Queijo ¢ os Vermes”, fez a fama da modalidade
historiografica da micro-historia, e, se prop6s a ser um projeto diferente do realizado
por Foucault, em seu “Eu Pierre Riviere que degolei minha mae, minha irm&d e meu
irmdo”, publicado em 1973. (Cf. FOUCAULT,1977). Mal sabiam os leitores que o
retorno da biografia, da historia de vida de pessoas comuns iria provocar uma grande

discussdo historiografica entre dois gigantes da historia. Os ataques do Ginsburg ao
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Foucault foram provocantes, e uma releitura dessa disputa merece ser apreciada, tendo

como foco, personagens comuns, a vida de homens infames, a biografia de sujeitos.

No o “Eu Pierre Riviére...”, de Foucault, Carlo Ginzburg, o acusou de d&
prioridade aos discursos judiciario e psiquiatrico, deixando para segundo plano as
memorias do assassino, que viveu no século XIX. Segundo Ginzburg, a possibilidade de
interpretacdo sobre o discurso de Pierre Riviére foi totalmente excluida de forma
explicita, porque, segundo Foucault, interpretar aquele texto, equivaleria a altera-lo,
reduzi-lo a uma “razdo” estranha a ele'". A “irritagdo” ou sétira do historiador italiano
para com Foucault parece visivel no prefacio do seu livro, publicado em 1976, posto
que, a “arqueologia do siléncio” de Foucault, transformou-se, na opinido de Ginzburg,
em siléncio puro e simples, por vezes acompanhado de uma muda contemplagdo

estetizante (GINZBURG. 1987, p. 22).

Utilizando-se do método indicidrio e dos filtros da circularidade cultural,
Ginzburg, analisou um processo inquisitorial que tinha como réu, um simples moleiro
friuliano, chamado Domenico Scandella, conhecido por Mennochio. No livro, Ginzburg
demonstrou uma excelente habilidade de lidar com as fontes, tentando estabelecer
relacbes de verossimilhanca entre a vida camponesa da Italia quinhentista (a pobreza
dos camponeses, o papel do moleiro em uma sociedade arcaica, os lugares de
sociabilidade, os valores sociais e espirituais...) com questdes que o historiador
pretendia descobrir. Literalmente, Ginzburg comandou sua pesquisa como um detetive,
fazendo perguntas aos processos, numa tentativa de se aproximar a veracidade dos fatos.
O livro, que foi distribuido em 62 capitulos, mais parece uma obra de ficgéo, tal foi a

leveza do enredo.

Nesta mesma linha de pesquisa, Natalie Zemon Davis, em “O Retorno de
Martin Guerre” (Cf. DAVIS, 1987), retratou o0 caso de um impostor, que no século XVI
tomou o lugar de uma outra pessoa, e viveu maritalmente com uma esposa que de
direito nao “lhe pertencia”. O livro mais parece uma trama de ficgdo, do que uma obra
de historia. Ao longo de 12 capitulos, Natalie Davis, colocou ao leitor um enredo
fascinante, onde se misturam amor, 0dio, imposturas, conveniéncias, comédia e
tragédia; onde em clima de suspense, prevalece a historia do impostor “Martin Guerre”,

sobretudo, mas também a do verdadeiro Martin Guerre.
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O livro de Davis ndo escapou as criticas, dada as montagens, as selecdes, 0s
recortes, € a propria estrutura da “intriga” que a historiadora criou. Davis chegou
mesmo a afirmar, em resposta as criticas, que o historiador cria o passado, e que a
historia é uma ficcéo, tal como a literatura: “Mas uma ficcdo trabalhada a partir daquilo
que existe” (PESAVENTO. 2005, p. 53). Diante desta polémica entre ficcdo e historia,
Paul Ricoeur, chegou mesmo a admitir a ficcionalizagdo da histéria, presente na
capacidade imaginaria das narrativas de construir uma visdo sobre o passado e de se
colocar como substituta a ele. A ficcdo é quase histdria, assim como a historia é quase

ficcéo (Idem, p. 54)

Bem, chegamos a um ponto de nossa explanacdo, em que se faz necessario,
trazer novamente Foucault & cena. Afinal, se o historiador faz uma ficcdo a partir do
acontecido, assim como na literatura, criando um enredo, uma trama ou uma intriga,
Foucault em seu “Eu Pierre Riviere...” ndo estaria querendo garantir a “originalidade”
dos discursos? Sera que Ginzburg, ao fazer os seus comentarios indiciarios sobre o
Mennochio, ndo estaria fazendo uma representacdo sobre algo ja representado? Sendo
assim, o verossimil de Ginzburg ndo deve ser confundido com a veracidade de um fato.
Ginzburg ao se aproximar da verdade de um fato, pode também, reinventar o acontecido
a partir de sua subjetividade, e assim, estando a fazer uma nova versao para o que
aconteceu. Ser4 que Foucault, também, ndo estava certo ao apontar para a nao
interpretacdo das memorias de Pierre Riviére, fazendo a escolha por garantir a
supremacia dos discursos? Foucault manteve-se distante as interpretacdes dos discursos,
no caso de Pierre Riviére, posto que: “S6 a sua beleza ja constitui uma justificativa

suficiente para ele hoje”( FOUCAULT, p. 199, apud, O'BRIEN.2001. p. 53).

O “Eu Pierre Riviere...” de Foucault, foi publicado em 1973. Os ataques de
Ginzburg a esta obra e a Foucault, ocorreram com o langamento de “O Queijo e os
Vermes” em 1976, num tedrico prefacio. Entretanto a resposta de Foucault nao tardou, e
em 1977, o filésofo francés publicava “A Vida dos Homens Infames” (FOUCAULT.
1977, p. 12-29), reenfatizando o modelo de sua pesquisa frente aos discursos. Ironico,
Foucault inicia o texto, afirmando que aquele trabalho ndo se traduzia numa obra de
historia. Era um trabalho sobre vidas breves, achadas a esmo em livros e documentos.

Era um trabalho que buscava sentir a intervencdo do estado (entre os anos de 1660-
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1760) sobre as vidas de pessoas comuns, como por exemplo, Mathurin Milan, internado
no hospicio por esconder-se da familia e emprestar-se a usura; e o frade Jean Antoine
Touzard, acusado de ser sedicioso, sodomita e ateu, até mais ndo poder ser
(FOUCAULT. 1994. p. 90-91).

A atuacdo do estado absolutista se fazia, mediante as denuncias dos proprios
parentes dos acusados, de pessoas motivadas pela inveja, ira, falsidade, etc. O estado
averiguava as denuncias e decidia o destino dos acusados por meio das lettres de cachet
— ordem de prisdo com selo real. Foucault negou-se outra vez a interpretar os discursos,
optando por fazer uma recolha: “A minha incompeténcia voltou-me ao lirismo frugal da
citagdo” (ldem. p. 93). E arremata: “Este livro ndo serd, pois, do agrado dos

historiadores, menos ainda que os outros” ( Idem. p. 93).

A quem Foucault estava se referindo quando dessas palavras? A Carlo
Ginzburg? Foucault alertou que sua pesquisa se tratava de existéncias reais, de vidas
que se utilizou de palavras breves, e que, na maioria das vezes, se tratava de palavras
falsas, enganadoras, injustas, exorbitantes a se utilizar do poder. E eis porque Foucault

néo interpretou os discursos, aquelas vidas:

De maneira que é sem divida para sempre impossivel revé-las em si
mesmas, tal como seriam “em estado livre”: j& ndo se pode recupera-
las a ndo ser fixadas nas documentacdes, nas parcialidades taticas, nas
mentiras imperiosas que supdem jogos de poder e as relacfes com ele
(Idem. p. 98).

Foucault inicia um mondlogo sobre seu ponto de vista frente aos discursos e

suas taticas, posto que se recusa a interpreta-los.

Dir-me-&do: ora ai est4 o senhor, sempre com a mesma incapacidade de
transpor os limites, de passar para o outro lado, escutar e fazer ouvir a
linguagem que vem de fora ou de baixo; sempre a mesma escolha, do
lado do poder, do que ele diz ou faz dizer; estas vidas, por que ndo ir

escuta-las onde falam por si proprias? (Idem. p. 98).
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E, Foucault, dentro de sua perspectiva sobre o poder, responde: “O que seria
dessas vidas se ndo tivessem cruzado o poder e provocado suas forgas? Afinal, ndo sera
um dos tracos fundamentais de nossa sociedade o fato de o destino tomar aqui a forma
da relacdo com o poder, da luta com ou contra ele?” (Idem. p. 99). Foucault mostrou-
nos com sua teoria do poder, que o poder ndo é centralizado, que o poder ndo s6 age de
cima, mas que o poder, vem também, de baixo; que o poder ndo apenas proibe, censura,
mas que o poder, também induz ao prazer, permeia. O exemplo de tudo isto, vem das
lettres de cachet, que significava a resposta a um poder (pedido) vindo de baixo.
Foucault negou-se a interpretar os discursos, preferindo vislumbra-los em suas relactes
com o poder (taticas, mentiras infamias), tendo em vista ser melhor deixa-los na forma

mesma que mais tinham dado a sentir.

Esta é a grande originalidade de Foucault. A despreocupacdo de se obter uma
verdade, ou um método confiavel que leve o historiador as mais remotas da respostas
sobre um dado objeto. Foucault preferiu vislumbrar a vida, se fazendo diante de seus
olhos por intermédio dos discursos e regimes de verdade. Foucault ndo tinha um
método, uma posicdo em historia, mas varias posicdes. Talvez seja isso que cause tanta
irritacdo nos historiadores realistas. Talvez seja por isso que Foucault se transformou
num “marginal” para alguns historiadores, que o viam como um barbaro, um “Atila”, a
rir do terreno da disciplina histéria devastado pela poeira dos fatos. Foucault ndo via o
fato como algo natural, dado; mas, como algo construido; nada no homem é
suficientemente estavel para servir de base para o reconhecimento de si mesmo ou da
compreensdo dos outros homens. A prépria nocao de homem é uma invencao recente da
cultura européia a partir do século XVI. O estado, o corpo, a sociedade, 0 sexo, a alma,

a economia ndo sdo objetos estaveis, sdo discursos (OBRIEN. 2001, p.47).

As divergéncias tedricas entre Ginzburg e Foucault atravessaram todo o globo,
chegou ao Brasil e fez-se muitos adeptos das “caixas de ferramentas” , dos “arsenais
teoricos” daqueles dois intelectuais. Atualmente, os cursos de graduagdo e poOs-
graduacdo em historia trabalham a biografia numa perspectiva em que se ddo espagos
para aos mais variados tipos de documentos e sujeitos histéricos. A biografia voltou,
porém, renovada! A grande problematica € levar ao publico dos ensinos fundamental e

médio as novidades difundidas pelas universidades brasileiras.
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Falar que a histdria da escrita da biografia mudou pode ser facil, afinal, isto ja
ndo é novidade nos cursos de historia. O nosso desafio é levar tais novidades para as
escolas da educacdo basica, publicas e privadas. Desafiar nossos estudantes de
graduacdo ou 0s que se encontram nos estagios supervisionados pode ser um bom
comeco. Afinal, se os jovens adolescentes 1éem “O senhor dos Anéis”, “Harry Potter”,
ou “Crepusculo”, porque eles ndo achariam interessantes as leituras de “O queijo e os
vermes”, “O retorno de Martin Gueérre” ou “O principe maldito”, de Mary Del Priori?
Portanto, as novas abordagens no ensino de historia vdo depender do folego intelectual
de cada docente. Muitos preferem apenas transmitir os contetidos dos livros didaticos de
historia. Porém, ¢ preciso ir além! Durante “muito tempo, a disciplina historia foi o
espelho das trajetorias, biografias dos Chamados grandes homens”. Como escreveu o
professor Durval Muniz de Albuquerque Janior (Cf. ALBUQUERUE JUNIOR. 2007),
baixemos a bola! A historia ndo pode apenas narrar o percurso dos grandes craques, dos
camisas dez, dos centroavantes. Baixemos a bola, pois, no jogo da vida, também ha a
participacdo do quarto-zagueiro, do goleiro, do volante; h4 também a trajetoria de um
Grémio rebaixado para a Segunda Divisdo do futebol brasileiro que conseguiu se erguer

(contra o Nautico) e subir na “Batalha dos Aflitos”. Baixemos a Bola.
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Fruto das reivindicacbes de movimentos sociais, a implementacdo das leis
10639/03- que preveé a obrigatoriedade do ensino da histdria da Africa e da cultura afro-
brasileira - e 1145/03 - que prevé o mesmo em relacdo aos povos indigenas nos sistemas
de ensino do Brasil, representam um avanco significativo para um ensino de qualidade,
que reconheca a importancia das diferentes matrizes étnicas no processo de formacéo do
pais. Contudo, apesar do avanco presente nesta etapa, devemos nos perguntar que tipo
de abordagem histérica se pretende transmitir acerca dessas etnias aos estudantes de
ensino medio e fundamental. Para isso € preciso estar atento as inovagoes
historiograficas das Ultimas décadas, mas também enxergar as deficiéncias e os limites
presentes na producdo dos livros didaticos de historia que, em certa medida,
permanecem vinculados a representacdes ultrapassadas. Assim, este artigo se propde a
analisar algumas abordagens da historia dos povos indigenas presentes em dois dos
mais recentes livros didaticos para o ensino fundamental.

Ja ndo € novidade que a imagem construida pela historiografia tradicional sobre
os indigenas no Brasil - quando ndo passou pela sua completa omisséo - oscilou entre a
de vitimas ingénuas de uma historia em que ndo atuaram ou a de obstaculos ao
desenvolvimento da civilizacdo. Nas duas hipdteses, se nega a historicidade das
sociedades indigenas e se pressupde seu fatidico destino de extingdo (MONTEIRO,
2001, p.4-5) Desta maneira, opera-se 0 esquecimento da forte atuacdo indigena no
passado, omitindo sua presenca e reivindicacfes no tempo presente. Nogdes deste tipo,

fundadas no século XIX, principalmente através dos Institutos Histdricos, que partiam
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de nocdes eurocéntricas do conhecimento, se repetem até hoje na historiografia, seja a
nivel académico ou escolar.

Apesar dessas consideragfes, temos em vista a transformagdo pela qual vém
passando os estudos académicos sobre os povos indigenas do Brasil e no mundo. No
Brasil, esta renovacdo teorica sobre os povos indigenas, foi iniciada majoritariamente
por antropdlogos no final da década de 1970, tendo como ponto de partida a militancia
para conquista de direitos das sociedades indigenas contemporaneas (MONTEIRO,
2001, p.6). As novas perspectivas deixam de encarar os indigenas como sociedades em
via de extin¢do, tentando compreender, para além da violéncia direta e simbdlica de que
foram alvos, as novas formas de sentido que se articulam através do choque com a
cultura européia no processo de ocidentalizacdo. Dessa forma, passa se perceber 0s
indigenas como homens profundamente marcados pela autonomia de decisGes”,
utilizando a todo o momento estratégias politicas diferenciadas, ndo s6 como forma de
resisténcia”’, mas também de modo a se inserir e interferir em novas realidades sociais.
Os livros didaticos.

Propomo-nos aqui a analisar duas obras da historiografia didatica para ensino
fundamental aprovadas pelo MEC no ano de 2010: Histéria e vida integrada de Nelson
Piletti, Claudino Pilietti e Thiago Tramonte, 4°.edicdo, Editora Atica, 2009, que trata da
historia indigena nos volumes dedicados ao 7° e 8° anos e, Novo Historia: conceitos e
procedimentos, de Ricardo Dreguer, Eliete Toledo, 2%.edigdo, Editora Saraiva, 2009,
que aborda o tema no volume destinando ao 7° ano. Ambos foram selecionados como
amostragem, ja que em outros livros a que tivemos acesso a tematica indigena

encontrava-se praticamente ausente.

No manual do professor os autores expGem seus pressupostos tedricos, onde se
pode constatar a preocupacdo com um ensino de historia engajada com a diversidade
cultural”™ Na introducéo da unidade trés: O que os europeus encontraram na America,
os autores ponderam sobre o significado do choque cultural entre indigenas e europeus.
Interessante notar que, logo em seguida, é feita a seguinte consideragdo: “[...] 0 encontro
entre culturas tdo diferentes, a européia e a amerindia, transformou profundamente a
concepcdo do mundo dos sujeitos que participaram deste processo historico e suas

marcas ainda hoje sdo sentidas” (125). Portanto, ndo encaram o processo comO Um
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movimento de uma unica parte, mas como processos Nos quais europeus e amerindios
atuaram, alterando a ambos os lados, embora em diferentes niveis.

Apesar destes pontos positivos contatamos ha alguns equivocos no capitulo XIV,
a comecar pelo titulo, Os Povos Indigenas do Brasil. Neste capitulo sdo apresentados
apenas 0s povos tupis, antes da chegada dos portugueses no atual territorio brasileiro. O
que deveria se tornar um acerto, por demonstrar que o territério que seria colonizado
pelos portugueses ja era habitado por diversos povos, acaba se tornando uma armadilha,
pois além do titulo supor uma idéia de Brasil antes da colonizagédo portuguesa, restringe
apenas aos grupos tupis a ocupacdo de um territorio habitado por diversos outros grupos
étnicos. Ainda no mesmo capitulo s&o encontrados deslizes, como o caso em que € feita
a ligacdo da antropofagia a canibalismo “nas guerras, freqiientemente se praticava a
antropofagia, ou canibalismo, entre os grupos indigenas rivais, como uma forma de
vingar a afronta do povo inimigo”. (PILETTI e TREMONTE, 2009, p.137).

O capitulo seguinte, A chegada dos portugueses ao continente americano,
praticamente ndo trata a questdo indigena, sendo apenas retomada no capitulo XVII: A
exploracdo de Pau-Brasil . Para apresentar a exploracdo desse recurso o autor se limita
a dizer que “o corte das arvores e seu transporte para os navios eram feitas pelos
indigenas. Em troca eles recebiam roupas coloridas, espelhos, canivetes, facas”
(PILETTI e TREMONTE, 2009, p.154). Ao parar por ai os autores reproduzem uma
representacdo ingénua dos indigenas, nao atentando para a dimenséo simbdlica e pratica
que estes utensilios representavam para estes povos. ™

Ja no livro Nova Historia, Ricardo Dreguer e Eliete Toledo partem da seguinte
afirmativa na sua apresentagdo do volume que analisamos aqui: “estudaremos os
contatos que se estabeleceram entre povos da Europa, Asia, Africa e América do século
VI ao século XVII. Destacaremos [...] 0s processos de dominacdo de um povo sobre
outro e as formas de resisténcias dos dominados, bem como as trocas culturais ocorridas
no processo” (2009, p.3). O que se pode perceber ¢ que o livro se propde a analisar, a
partir do século VI, a histéria de povos dos cinco continentes ressaltando a diversidade
destas populagdes. Culturas que até o final do século XVII, apos a expansdo comercial e
maritima européia, j& teriam entrado em contato entre si com maior ou menor grau de
intensidade. Notamos tambem a utilizacdo dos conceitos opostos de dominacdo e

resisténcia empregados para a analise destes contatos que, que apesar de remeter ao
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carater conflituoso do processo(s), 0s autores entendem que suscitaram paralelamente as
trocas culturais.

Para tratar dos indigenas que ocupavam o atual territorio do Brasil, os autores se
concentram na divisdo em tupis-guaranis, designada como “povos do litoral”, e os
grupos que podem ser inseridos no grupo linglistico macro-jé. Os povos tupis sdo
abordados nos sub-topicos, Organizacdo social e econbmica, onde o0s autores
descrevem suas atividades para obtencdo de alimentos, suas caracteristicas
semindmades e a divisdo social de género; e Religiosidade, onde descrevem a atuacédo
dos pajés e a pratica dos rituais antropofagicos. Para apresentar os jés ressaltam a
grande diversidade existente entre estes: “muitos grupos tinham a caga e pesca como
atividades principais. Outros praticavam também a agricultura” (2009, p.174).

No capitulo XII, que trata da colonizacdo espanhola Dreguer e Toledo déo
destaque a resisténcia dos indigenas tanto a exploracdo do trabalho, quanto a
catequizacdo: “essa resisténcia se expressou em ataque aos padres e incéndio das igrejas
por eles construidas” (2009, p.174). Tratam também das mestigagens étnicas: “também
faziam parte da sociedade colonial os mesti¢os” e das trocas culturais: “Apesar da forte
diferenciacdo social os colonos espanhdis acabaram se apropriando de varios costumes
indigenas” (2009, p.174)*. Ponderamos aqui que a resisténcia indigena e a afirmacéo da
identidade indigena ndo se restringiram a oposi¢cdo direta aos elementos da cultura
ocidental

No capitulo XIV, voltado para a colonizagdo portuguesa, mais uma vez 0S
indigenas ganham destaque, desta vez através da atuacdo de missionarios Jesuitas. Neste
quesito o0 autor apresenta ndo apenas os fatores impositivos da conversao indigena, mas
também a simbiose de culturas que os aldeamentos, constituidos por varias etnias,
possibilitaram: “esta convivéncia levou a mescla de elementos culturais diferentes, bem
como a adogdo de uma lingua comum falada por todos, fossem indios, padres ou
colonos. Era a chamada ‘lingua geral’, baseada no idioma tupi” (DREGUER E
TOLEDO, 2009, p.196). Desta maneira, 0s autores convergem com 0S novos estudos
sobre os povos indigenas, que deixam de compreender 0s mecanismos coloniais apenas
em termos de “acultura¢do” ou “dessocializagido”.

No mesmo capitulo os autores reforcam a resisténcia indigena no periodo

colonial:
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"Os indigenas resistiram a imposi¢do do cristianismo e muitos deles se
negaram a abandonar seus costumes. Alguns lideres religiosos
percorriam as aldeias realizando cerimdnias tradicionais [...]. Outra
forma de resisténcia indigena freqliente no século XVI foram os
deslocamentos em massa” (2009, p.197)."

Conclusao

O que percebemos com a anélise acima, é que os livros didaticos passam por
importantes avancos no que diz respeito a histéria dos povos indigenas. Contudo, ainda
se percebe algumas limitacGes que devem ser superadas para proporcionar a formacéo
basica uma visdo menos eurocéntrica de histéria e para um maior dialogo com as
sociedades indigenas contemporaneas. N&o obstante, estes livros permitem olhar com
otimismo a relevancia que a tematica indigena comeca a assumir no sistema de ensino
do pais. Os melhoramentos tendem a ser constantes e as falhas corrigidas seguindo as
renovacgdes dos estudos académicos. Neste sentido, a lei 1145/03 se torna mais um
impulso para a multiplicacdo das pesquisas sobre o tema e progressivamente se conclui
que o entendimento da historia indigena é fundamental ndo s6 para destrinchar das
complexas relagdes sociais do sistema colonial nos séculos XVI e XVII, mas também

para enxergar o papel das tradi¢cdes que persistem e se transformam com a globalizacao.
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Notas:

Y A anélise dos livros didaticos selecionados foi possivel através das referéncias e discussdes obtidas dentro do

projeto de pesquisa Os “Brasis" e o Jesuita: os Povos Indigenas no olhar do Padre Antonio Vieira, realizado entre
agosto de 2010 e julho de 2011 e financiado pelo PIBIC/UFPB/CNPq.

¥ Doutora em Historia Econdmica pela Universidade de Sdo Paulo. Professora Adjunta do Departamento de Historia e
Docente Permanente do Programa de Pés-Graduagdo em Histéria da Universidade Federal da Paraiba.

“ Ainda que se tente superar a nogio de que a dinamica social indigena pés-contato foi mero fruto da dominago
colonial, ressaltando-se a capacidade de escolha dos indigenas; John Monteiro (2001, p77) chama a aten¢do para o
fato que ‘¢ preciso considerar que as escolhas pos-contato sempre foram condicionadas por fatores postos em
marcha com a chegada dos europeus”.

vii

Atualmente os cientistas sociais tém preferido o conceito de “negociagdo” em lugar do da nocdo de resisténcia.
Segundo Burke (2002 p.123), em casos de sociedades de classe: “em geral, os desprivilegiados ndo rejeitam 0s
valores dominantes, mas “os negociam ou modificam a luz de suas condigdes existenciais”

viii

O primeiro aspecto que observamos € que se trata de livros que seguem orientagBes colocadas nos Parametros
Curriculares Nacionais de Historia (BRASIL/SEF, 1998a), cuja pauta esta voltada para uma histéria mais conceitual e
atenta a questdo da diversidade cultural. Resultado dos esforcos de reforma curriculares intensificados na década de
1980 os PCN’s fazem parte de um processo que se deu através dos debates da historiografia no periodo, em que as
questdes para o ensino de historia passaram pela critica da “apresentagdo do processo historico num eixo espago-
temporal eurocéntrico, seguindo um processo evolutivo, seqliencial e homogéneo, [...], redutor da capacidade de o
aluno se sentir na condigdo de sujeito comum, parte integrante e agente da Historia” (BRASIL/SEF, 1998 a.p.19).

™ Na concepcdo de Eduardo Viveiros de Castro (2002, p.223) esta leitura esquece a abertura Tupinamba para
alteridade da cultura ocidental. Segundo o autor, essa concep¢do da relagdo Tupi com a parafernalia dos Europeus,
“ainda que inevitavelmente guiada por fins culturais autdctones, ndo se deixa ler sempre em termos de um
instrumentalismo auto-esclarecido. Ele ignora, sobretudo, que a cultura estrangeira foi muitas vezes visada em seu
todo como um valor a ser apropriado e domesticado, como um signo a ser assumido e praticado enquanto tal”.

* Infelizmente, a apropriacéo da cultura indigena pelos europeus no livro se restringe a adogio de géneros
alimentares.

* Estudos recentes demonstram que, por diferentes maneiras, a simbologia e os valores europeus foram apropriados e
ressignificados pelas sociedades nativas em seu beneficio préprio, relativizando-se, portanto, o entendimento dessa
relacdo em termos de oposi¢do ou resignacdo. Em outras palavras, os processos de ocidentalizagdo das sociedades
nativas na construcdo do sistema colonial, estdo vinculados a mecanismos de reinvencdo das identidades por estas
culturas. “A resisténcia, neste sentido, ndo se limitava ao apego ferrenho as tradi¢cdes pré-coloniais, mas, antes,
ganhava forga e sentido com a abertura para a inovagdo” (MONTEIRO, 2001, p.77).

X Os autores nio se equivocam com estas afirmagdes. Contudo, em certa medida podemos relativiza-las. Deve-se
levar em conta que muitos desses deslocamentos se manifestavam com a adogdo de uma simbologia cristd, ou
melhor, através de simbioses entre a cosmogonia tradicional e a os simbolos cristdos. Este é o caso na santidade do
Jaguaribe (Vainfas,1995) em que indigenas — havendo também mesticos e negros- se rebelaram contra colonos
adotando a idéia de um paraiso terrestre . Também ndo faltam relatos col6nias de indigenas que pediram para se
aldeiar também como forma de fugir da opressdo dos colonos. Eduardo Viveiro de Castro no ensaio “O marmore € a
murta: sobre a inconstincia da alma selvagem” (2001), argumenta o quanto os carajés, que visavam manter o
prestigio tradicional baseada nas praticas religiosas pré-contato, de fato foram opositores ferrenhos da cristianizacao.
Contudo, isso ndo os impedia de se apropriarem do discurso cristdo em sua disputa com aos padres. Como demonstra
Castro os indigenas sempre estiveram abertos a incorporar as praticas do outro, mesmo com a desconfianga perante
0s europeus apds as primeiras experiéncias de contato. A inconstancia dos indigenas, demonstrada no célebre
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Sermdo da Sexagésima de Antonio Vieira (1655) compara os indigenas a murta, que apesar de aparentemente e com
certa facilidade tomarem a forma que se deseja, necessitam ser constantemente “poupados” para ndo retomarem ao
aspecto original.
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