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Este artigo é fruto das reflexdes que surgiram durante as aulas referentes ao
ensino de historia da Africa. A partir do conhecimento prévio dos alunos sobre a
tematica em questdo, pudemos perceber como a cultura midiatica estd presente na
formagéo educacional, e essa influéncia acaba gerando um conhecimento fragmentado,
que, por sua vez, permite a constituicdo de um saber parcial e preconceituoso. Estamos
nos referindo ao conteudo Africa e todas as implicacbes ideoldgicas que o tema
abordado pode causar quando os meios de comunicagdo Se apresentam como as
principais, quando n&o as unicas, fontes de informagé&o.

E justamente a partir dessa problemaética que iniciamos o presente trabalho, ao
nos indagar sobre a importancia de se estudar contetdos cuja tematica central seja a
Africa em todas as suas dimensoes: territorialidade, sociedade, politica, economia e
cultura. Nossa problemética, portanto, é a discussdo sobre como as aulas acerca da
Historia da Africa podem contribuir para a construgdo de um conhecimento mais
completo e critico em relacdo ao tema em questao.

Com a obrigatoriedade, no Brasil, do ensino de histéria da Africa na educacéo
bésica, devido a aprovagdo da lei 10639/03, foi possivel detectar algumas deficiéncias
causadas na formagdo do conhecimento do aluno em virtude da até entdo auséncia da
disciplina nos curriculos escolares.

Assim, pbde-se verificar as lacunas deixadas com a ndo abordagem da tematica
acerca da histéria e da cultura africana na sala de aula, pois os alunos parecem ndo
conhecer e muito menos distinguir, por exemplo, a Africa enquanto continente ou pais.

Essa realidade escolar torna-se ainda mais grave ao se constatar que 0s Unicos

referenciais sobre a Africa adquiridos pelos alunos sdo provenientes do universo
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midiatico. Ou seja, 0 que €é conhecido sobre o continente africano perpassa,
principalmente, pelas veiculagdes televisivas.

Desse modo, ndo é de se estranhar que se faca presente no imaginario dos alunos
uma visdo unica e fragmentada quando o assunto € o continente africano, pois so
conhecem a Africa construida pelos meios de comunicacao.

As principais imagens que aparecem na televiséo sobre o continente africano sao
de miséria, fome, atraso. Além disso, o continente € mostrado de forma homogenia,
como se naquele imenso espaco territorial ndo coexistissem uma diversidade de etnias,
dialetos, grupos politicos e culturais.

Assim, o olhar por um Unico angulo implica em uma série de questdes ou
problematicas. Ndo conhecer pressupde ignorar e formar um preconceito em relacao a
um povo e a uma cultura. Por sua vez, essa condi¢do da suporte para a proliferacdo de
atitudes racistas, principalmente, contra os negros.

As idéias que se reproduzem na mente dos alunos acabam sendo condicionadas
pelas informag@es que circulam na midia, como ressalta o historiador Anderson Ribeiro

Oliva.

Para ser mais claro: excluindo um seleto grupo de intelectuais e
pesquisadores, uma parcela dos afrodescendentes e pessoas
iluminadas pelas noc¢Bes do relativismo cultural, nés, brasileiros,
tratamos a Africa de forma preconceituosa. Reproduzimos em nossas
idéias as noticias que circulam pela midia, e que revelam um
Continente marcado pelas misérias, guerras étnicas, instabilidade
politica, AIDS, fome e faléncia econbmica (OLIVA, 2003, p. 431).

O imaginario coletivo acerca da Africa é alimentado pelas memdrias midiaticas,
cujas representacOes sao caracterizadas por fragmentacGes da realidade. Segundo o
teorico francés Maurice Mouillaud (2002), a midia, em especial os jornais, da forma e
sentido a0 mundo. Desse modo, como salienta o historiador Oliva, se ndo houver um
ensino de qualidade nas escolas e nas universidades, o imaginario social continuara

refém das distor¢Ges impostas pelas midias.

A falta de referéncias imagéticas positivas, a pequena atengao
dedicada ao continente nas salas de aula brasileiras e até mesmo nos
bancos universitérios e a divulgacao continua pelos mass media e pela
industria audiovisual (incluindo-se ai as producdes cinematograficas)
de cenérios de um mundo em flagelo contribuem decisivamente para
que essa percepcdo seja preservada (OLIVA, 2008, p.177).



Em outras palavras, podemos dizer que antes de veicular um assunto ou um fato,
a midia seleciona ndo s6 sobre o que vai relatar, mas, principalmente, como sera
construido esse relato. Por isso, a necessidade de ter uma visdo critica acerca do que é
noticiado, pois essas veiculagdes sdo norteadas por fatores sociais, politicos e culturais.

Assim, parece que as distor¢Oes representativas, condicionadas pela escolha de
certos angulos de interesse, sdo caracteristicas inerentes aos meios de comunicag&o.

Nesta direcdo, Oliva chama atencao para o fato de que:

Se continuarmos a reproduzir essas leituras distorcidas, é muito
provavel que o imaginario de nossas futuras geragdes sobre a Africa
ndo sofra modificacGes significativas. Neste caso, o papel das escolas
¢ de fundamental importdncia. Se ndo mudarmos o0s textos
explicativos acerca da Historia da Africa, tal tarefa se tornara
praticamente impossivel de ser bem sucedida e a Africa continuara a
ser pensada como um espaco mitico ou simplesmente rejeitado e
desconhecido, seja pela construcdo de identidade brasileira, seja pelas
nossas referéncias mentais (OLIVA, 2008, p. 177).

Além do material didatico sobre o tema, que, de fato, precisa de aprimoramentos
em torno de uma reflexdao cada vez mais ampla, deve-se buscar também a analise sobre
a maneira como ja sdo elaborados os contetdo no cotidiano de sala de aula.

Ora, no debate entre alunos (as) e professores, é possivel a construgdo de novas
reflexdes e posicionamentos sobre o continente. Tomando por base a experiéncia em
trés salas de sétimo ano do ensino fundamental de uma escola da rede publica estadual,
com aproximadamente 35 alunos assiduos em cada, localizada no bairro do Conjunto
Ceard Il, Fortaleza, Ceard, levantamos alguns questionamentos e, talvez, contribuigdes
para a tematica.

Neste ano letivo, a Africa foi tratada através de dois reinos - Mali e Congo -, a
partir de suas principais caracteristicas, transformac6es ao longo do tempo e, por fim, o
contato com o0s portugueses (momento em que o capitulo no livro didatico encerra-se).

No inicio do contetdo, foi solicitado aos alunos que escrevessem uma redacdo
rapida sobre o que pensavam acerca do continente africano. Os temas giraram em torno
da fome e da miséria.

Numa tentativa de virar este quadro, foi pedido, como uma forma de trabalho
extra, que fizessem uma pesquisa sobre pelo menos um pais africano. Neste momento,
foram curiosas as reacdes, afinal, alguns alunos descobriram que a Africa nfo era um

pais. Ainda mais, fizeram ligacdes do continente com incursdes televisivas, como a



Copa do Mundo de 2010, a musica “Waka Waka”, da cantora Shakira, tema do evento
anterior, e, entre outros, o filme “Madagascar”.

Apb6s o contetdo especifico ser explicado em sala, os reinos do Mali e do
Congo, foi pensada mais uma atividade que perpassasse 0 tema. Enquanto avaliacédo
bimestral, tomamos dois livros sobre cultura afro-brasileira e pedimos que os alunos,
em duplas, pesquisassem sobre uma heranga africana que pudessem perceber no Brasil e
no Mundo e dissertassem sobre 0 assunto, sendo as pesquisas, posteriormente,
apresentadas para a turma. Tais temas poderiam incluir os reinos pesquisados, como
também todas as tematicas existentes nos outros livros de pesquisa.

De tematicas consideradas interessantes a todos, como 0 samba e a capoeira, a
escolha da maioria dos alunos voltou-se para temas mais polémicos, tais como:
escravidado, preconceito e racismo. E, ao serem questionados sobre o racismo no Brasil,
todos os alunos concordaram na existéncia do mesmo e compartilharam algumas
experiéncias em que o presenciaram.

A escolha pelos temas, acima, pode ser considerada comum quando entendida
no ambito de toda uma heranca simbolica acerca da exploracdo do continente, em que,
conforme o pensamento de Wedderburn, gira sob uma “repercussao negativa” advinda

dos séculos em que o continente ficou sob o estigma da escravidao:

A singularidade do continente africano que teve a maior repercussao
negativa sobre o seu destino, determinando o que é a Africa de hoje,
foi a de ter sido o primeiro e Unico lugar do planeta onde seres
humanos foram submetidos a experiéncia sistematica de escraviddo
racial e de trafico humano transoceanico em grande escala. As
deportagdes violentas de africanos foram metodicamente organizadas,
primeiro, pelos &rabes do Oriente Médio, desde 800 d.C. até o século
XIX, com ampla participacdo dos iranianos, persas e turcos. A partir
de 1500 até a segunda metade do século XIX, foram os povos da
Europa ocidental quem protagonizaram o trafico negreiro, através do
oceano Atlantico. (WEDDERBURN, 2005, p. 9-10)

Apesar de todas as riquezas percebidas na Africa, boa parte dos alunos escolheu
uma temdtica de sua convivéncia. Contudo, a0 mesmo tempo, também foram
surpreendidos ao saberem que alguns costumes praticados pela maioria da populag¢éo no
pais sdo de origem africana, como o fato de usar branco nas festividades do dia 31 de

dezembro (ano novo).



Apesar de ndo comentarmos muito sobre o tema “racismo”, a maioria o escolheu
para debater. E o dialogo mostrou-se interessante para perceber que o preconceito vive
entre nds e que devemos combaté-lo.

A escolha de uma estratégia de ensino enriquecedora para todos perpassa pela
exposicdo do contelido de Histdria da Africa que possibilite mostrar o continente em sua
complexidade, sem generaliza¢cdes. Em adicdo ao didlogo, uma ferramenta que pode vir
a informar mais sdo videos e imagens sobre as existéncias de cidades e regides
diferentes localizadas no continente. E, deste modo, acredita-se que o0 conhecimento em
torno da Africa também pode funcionar como um meio de acabar com preconceitos e
visbes negativas em relacido a Africa, cujo territério abrange paises recheados de
contrastes, tradi¢des, costumes e riquezas.

Ora, através do dialogo com as turmas, foi possivel absorver parte do

pensamento de Wedderburn, ao expressar que:

O chamado continente negro - ainda que nenhum historiador tenha se
referido & Europa como continente branco ou a Asia como 0
continente amarelo - foi transformado, durante um periodo de um
milénio, num verdadeiro terreno de caca humana e de carnificina. O
impacto negativo cumulativo dessa realidade sobre o desenvolvimento
econdmico, tecnoldgico, politico, demografico, cultural e psicoldgico
dos povos africanos esta ainda por ser determinado. Mas as complexas
interconexdes existentes entre as singularidades apresentadas e a visdo
depreciativa que permeia tudo o que se refere a heranca histérica e
cultural dos povos africanos comecam jA& a aparecer.
(WEDDERBURN 2005, p. 9-10)

Entre tais conexdes que compdem uma visdo de Africa, vale a tentativa de se
estabelecer, em contrapartida, as diversas visdes possiveis acerca do continente — ao ser
ressaltadas questOes sociais, ambientais, guerras, problemas e, entre outros, seus
sucessos. Ora, 0 continente é complexo demais para ser generalizado.

O questionamento dos apontamentos em sala de aula tem proporcdes que
nenhum professor consegue planejar. Sobre este tema, considera-se importante para
despertar um ensino critico, uma troca de experiéncias com os alunos, buscando
compreender o continente em suas riquezas e problemas e, ainda mais, com a
interligacdo entre a Historia do Brasil e vivéncia dos proprios alunos.

A linha divisoria que divide o ensino critico, entdo, € permeada pela atencdo que
é conferida, para além do aspecto negativo, as resisténcias e as forgas contrarias a um

determinado status quo. Ao falarmos sobre racismo, também podemos falar sobre as



leis estabelecidas para combaté-lo e, ainda mais, sobre a atuacdo dos movimentos
sociais pelo fim do preconceito. Além disso, em relacdo as politicas publicas, entre as
sociais e as compensatérias, por que nao tratad-las com alunos de sétimo ano se eles
mesmos ja tiveram que passar pelo racismo? O conhecimento pode tornar-se, neste
ponto, critica. Esta, por sua vez, torna-se uma questao social.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, tambem e possivel captar o ensino sobre
Africa de modo integrado aos demais temas da historia brasileira. Ora, o que motivou o
contato dos portugueses com povos africanos em pleno século XV. Apesar de a
escraviddo ser um tema do oitavo ano do ensino fundamental, ela ja pode ser iniciada
neste momento como uma forma de estimular o posicionamento critico do aluno,
colocando-0 a par da nova historiografia sobre a escravidao, na qual o escravizado €
abordado como sujeito de sua historia, tendo sido capaz de desenvolver taticas que lhe
permitissem viver melhor, ou de forma possivel, em um sistema que deixava poucas
alternativas.

Como a formagdo educacional dos alunos perpassa por varios setores da
sociedade, ndo apenas pela escola, é preciso ficar atento para as implicacGes que a
influéncia midiatica pode causar no imaginario social, pois as informag6es veiculadas
pelos meios de comunicagio sdo apresentadas como verdades absolutas. E fundamental
que haja uma postura critica em relacdo aos produtos midiaticos de uma forma geral, e
neste rol incluem-se ndo sé o0s eventos esportivos ou as noticias jornalisticas, mas toda
uma serie de producdes, tais como: telenovelas e, principalmente, minisséries, cujas
tematicas sempre perpassam pelo historico.

Por fim, uma forma de resisténcia a cultura da midia, no sentido de dispor de
conhecimento critico que possibilite ver a realidade a partir de varios angulos e
vertentes, se da por meio de um ensino de qualidade, cuja finalidade seja ndo apenas
levar o conhecimento ao aluno, mas, sobretudo, estabelecer o dialogo e instiga-lo a
refletir sobre 0 mundo. No caso da Africa, abordando-a em seus complexos e diversos
aspectos.

Este trabalho pode ser visto, entdo, como uma iniciativa de perceber, junto ao
conhecimento prévio do alunado, como a midia tem uma participacdo significativa na
constitui¢do do conhecimento do aluno. Por outro lado, embora os veiculos popularizem

0 saber, estes suportes acabam distorcendo realidades, em diversos pontos, pois se



pautam por construcdes simbolicas e ideologicas determinadas por um lugar social,
econdmico e historicamente condicionado.

Acreditamos, assim, que a introdugdo de uma disciplina que tenha como foco
central a tematica africana e cultura afro-brasileira possibilita ndo apenas detectar as
lacunas deixadas pela auséncia desse debate na sala de aula, mas permite contribuir para
o0 desenvolvimento de um ensino pautado no didlogo. Portanto, tendo como ponto de
partida a vivéncia dos alunos, suas formas de se relacionar com o meio social onde se
encontram inseridos e as influéncias sofridas com as veicula¢Ges midiaticas, objetiva-se
contribuir para a eficacia de uma disciplina que tem papel fundamental na formacao da
cidadania, pois falar de Africa é se reportar ndo s6 as questdes territoriais, mas,
principalmente, é se voltar para assuntos diversos e contemporaneos, tais como: etnia,
preconceito, humanidade, democracia, igualdade e justica.

Dessa maneira, esta reflexdo sobre a relacdo entre midia e ensino de histéria da
Africa faz parte de um projeto ainda em etapa inicial, cuja finalidade ¢ utilizar a midia
como recurso de ensino, ao se exibir filmes e documentéarios em sala de aula, e, ao
mesmo tempo, chamar a atencdo dos alunos para a existéncia de um mundo mais
complexo do que aquele que eles véem na televisdo. Demonstrar, assim, a diversidade e
a riqueza da Africa torna-se uma tarefa fundamental mediante ao fato de que vivemos
em uma sociedade onde o racismo ainda se faz presente.

A partir do momento em que os alunos passam a vislumbrar o continente
africano ndo s6 como o berco da humanidade, mas também como um territério de uma
gente que muito influenciou na formacdo de nossa histéria e cultura, por meio da
masica, da danca, da culinéria e na introducao de muitas palavras de origem africana no
nosso vocabulario, passam, sobretudo, a entender e olhar para o continente com outras
referéncias, que ndo mais aquelas estereotipadas, que sdo mostradas pela tela da
televisdo.

E dessa forma que pretendemos direcionar o ensino de Histéria da Africa, sendo
nosso objetivo levar esse projeto adiante, buscando novas metodologias para trabalhar
com a tematica. Assim, procurar despertar nos alunos o interesse pela pesquisa, pela
busca de conhecimento, é contribuir para que as visdes negativas sobre a Africa, que a
midia televisiva veicula em seus telejornais, tornem-se criticas. E, que o aluno possa,

por si proprio, estabelecer relacdes em torno da Africa tendo como base seu cotidiano.



Portanto, para além das transmissdes fragmentadas e generalizantes, buscamos o
plural. O continente das etnias, das culturas, da resisténcia. N&o estamos, aqui,
pretendendo negar que existam problematicas naquele continente, desejamos, sim,
através de um ensino centrado no debate, demonstrar que o lugar também é portador de

maultiplas realidades.
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