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APRESENTACAO

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Indigena ora apresen-
tado resulta do esforco e compromisso do Grupo de Trabalho formado pela Universidade
Federal de Campina Grande — UFCG e pela Organizacdo de Professores Indigenas Potiguara
— OPIP, que empreenderam um longo e profundo processo de discusséo e amadurecimento
de idéias acerca da formagdo docente e suas préticas, na intencdo de responder aos desafios
gue sdo colocados pela sociedade brasileira, em relacdo ao acesso das populacbes indigenas

do pais a educacéo de qualidade e a formagdo em nivel superior.

Este Projeto Pedagdgico é norteado pelas orientacdes da Lei n° 9394/96, Lel de Dire-
trizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB, Lei n° 10.172/01, Plano Naciona de Educago
- PNE e do Referencia Curricular Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI, aém da
Portaria Ministerial 559/91 e da Resolucdo CNE/CEB n° 003/99.

Por ser um curso diferenciado, a Licenciatura em Educacdo Indigena possui uma
proposta curricular ampla e flexivel, com a apresentacdo de conhecimentos contextualizados,
como forma de possibilitar condic¢des para o enfrentamento de questdes presentes no cotidia

no tanto escolar como da adeia.

Fruto de um trabalho &rduo de seus elaboradores e colaboradores, o Projeto Pedagé-
gico do Curso de Licenciatura em Educacdo Indigena tem como uma das principais marcas
ter sido fruto de um continuo processo de discussdo com a efetiva participagdo do povo Poti-
guara que, através de oficinas, atividades de pesquisa e seminarios, foram atores na constru-
¢do deste projeto de formag&o docente, cujo principal objetivo se fundamenta na valorizacdo
dos conhecimentos acumulados pela comunidade, figurando, portanto, como um instrumento
de transformagéo social.

Vale salientar que, como toda proposta em educacéo, este Projeto ndo € um trabalho
acabado, pois ele se constitui, a nosso ver, como uma proposicao a ser discutida, aprofunda-
da e aperfeicoada nos foruns deliberativos regimentais da UFCG. Por outro lado, sabendo-se
que arealidade educacional € dindmica e que as condi¢des sociais, politicas e institucionais
sd0 essencialmente contraditorias na sociedade brasileira, novas contribuices poderdo ser

acrescentadas a qual quer tempo, no sentido de enriquecé-lo e atualiz&1o permanentemente.
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1. HISTORICO DO PROJETO

Este Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacéo Indigena é o resulta-
do de um longo processo de interacéo entre a Universidade Federal de Campina Grande e 0
povo indigena Potiguara, desencadeado a partir do Oficio/CEE/PB/PRES/039/2003, de 31 de
marc¢o de 2003, do Conselho Estadual de Educacdo, o qual solicitava ao Magnifico Reitor da
UFCG *“estudos de viabilidade da oferta de um curso de licenciatura para formacéo de do-

centes em Educacdo Indigena’.

Inicialmente, a demanda do CEE foi encaminhada a diretoria do Centro de Humani-
dades da UFCG por intermédio do processo n° 23074.008438/03-21, o qual foi distribuido
a0 Departamento de Educacéo para andlise. Mesmo considerando “legitima, importante e
necessdria a oferta de cursos de Licenciatura voltados a formacao de docentes para atuarem
na Educacdo Indigena’, o relator do processo deu parecer contrario a solicitacéo do CEE,
fundamentando-o na consideracdo de gque “nédo existe, no citado departamento, profissionais
com essa formagdo e nem tampouco desenvolvendo pesquisa nessa area’. O parecer foi a
provado por unanimidade na Reuni&o Departamental realizada no dia 20 de maio de 2003
(fls. 04 e 05).

Em func3o dessa deliberaco, o processo foi redistribuido para a Area de Antropolo-
gia do Departamento de Sociologia e Antropologia, cujo coordenador, ouvida a Area em
questdo, emitiu parecer favoravel a demanda do CEE, ressaltando que “nos parece que a
UFCG, através do CH, deve receber como uma honra a oportunidade de oferecer educacéo
superior as etnias do estado, ou, no caso em guestdo, aos indigenas Potiguara” (fls. 10). O
parecer foi aprovado por 19 votos favoraveis e 01 abstencdo na Assembléia Departamental
realizada no dia 18 de dezembro de 2003 (fls. 13).

Posteriormente, o processo foi apreciado na Reuni&o Ordinaria do Conselho de Ensi-
no, Pesquisa e Extensdo (CEPE) do Centro de Humanidades, realizada no dia 28 de maio de
2004, o qual aprovou o parecer favoravel do relator em relacdo a demanda do CEE. Como
proposta de encaminhamento, o CEPE sugeriu a formagdo de “uma comissdo interdeparta-
mental, constituida por um professor de cada Departamento, que abriga Curso de Licenciatu-
ra, visando realizar estudos sobre a viabilidade da participacdo do CH no projeto de imple-

mentacdo do Curso de Formag&o de Docentes em Educacdo Indigena’ (fls. 22).
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Concomitantemente a discussdo no ambito do CH, a administracéo central da UFCG,
sintonizada com as politicas publicas de acOes afirmativas do Ministério da Educacéo do
primeiro governo Luis Inacio Lula da Silva (2003-2006), estreitava a interagdo da instituicao
com os Potiguara, alinhando-se na luta dos povos indigenas pelo acesso a educacdo superior
plblica de qualidade'. Assim, o Magnifico Reitor envia um representante da instituicéo para
participar da 111 Oficina sobre Educacéo Escolar Indigena da Paraiba, realizada no perio-
do de 31 de maio a 3 de junho de 2004, na Escola Cacique Iniguagu, aldeia Tramataia, Terra
Indigena Potiguara. Naguela ocasido, o representante da UFCG, prof. Marcio Caniello, ao
participar da Mesa Redonda “O ensino superior e 0s povos indigenas. programa de acesso e
permanéncia nas universidades da Paraiba e a oferta de um curso especifico para a formacéo
dos professores potiguara’, transmitiu aos indigenas uma mensagem que refletia a posicéo
da administragdo superior dainstituicéo: “o povo Potiguara € a maior populacéo indigena do
Nordeste, com cerca de 10 mil individuos, muitos com ensino médio completo e alguns atu-
ando como professores indigenas, apesar de ndo terem formagdo no magistério indigena,
inexistente no Estado. Dessa forma, ha a necessidade de capacitagéo dos professores para se
ter uma educacdo voltada para o desenvolvimento da comunidade, preservando a sua identi-
dade cultural. A participagdo da UFCG no debate reflete a estratégia de democratizacdo do

acesso & universidade, uma das principais politicas do atual reitorado”?.

Em 14 de outubro de 2004, a diretoria do Centro de Humanidades, depois de consul-
tar as Unidades Académicas envolvidas, emite a Portaria CH/UFCG/N° 039 compondo a
comissdo encarregada de estudar a viabilidade de oferta de um curso de Licenciatura em
Educacdo Indigena. A comissdo foi formada por professores representantes dos quatro de-
partamentos (atuais unidades académicas) que oferecem licenciatura no ambito do CH, a
saber: Rodrigo de Azeredo Grinewald (UACS) — Presidente da Comissdo, Celso Gestermei-

! Essa postura da administragdo superior da UFCG é fiel ao Estatuto da Universidade que estabelece como
principios dainstituicdo “aigualdade de acesso e de permanéncia na Instituicdo” e “a contribuicdo para o de-
senvolvimento sécio-econémico, técnico-cientifico, politico, cultural, artistico e ambiental do Estado, da re-
gido, do pais e do mundo” (Art. 10, incisos VII e VIII), bem como suas finalidades de “ministrar 0 ensino,
visando a formagdo de pessoas capacitadas ao exercicio da investigacdo, do magistério e demais campos do
trabalho, incluindo as éreas politicas e sociais; ampliar 0 acesso da populacédo a Educacdo Superior e formar
profissionais nas diversas areas de conhecimento; e envidar esforcos para que o conhecimento produzido na
Instituicdo seja capaz de se transformar em politicas publicas de superacdo das desigualdades’ (Art. 11, inci-
sosV, VIl e X).

2 UFCG em pauta — Informativo da Universidade Federal de Campina Grande. Ano |, N° 4, 31 de maio a4 de
junho de 2004.
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er de Nascimento (UAHG), Fernanda de Lourdes Almeida Lea (DE, atual UAE), Claudiana
Ramos Mendes Freire (UAL); e suplentes: Marcio de Matos Caniello (UACS), Eronides
Céamara Araljo(UAHG), Rossana Delmar de Lima Arcoverde (DE), Rosangela Maria Souza
Silva (UAL).

Depois de criada a Comissdo, véarias reunides foram realizadas, dentre as quais se
destaca uma realizada no CH no dia 23 de novembro de 2004, quando a Comisséo, a Direcéo
do CH, a Coordenacdo de Ensino a Distancia (CEAD/UFCG), representantes Potiguara, e a
FUNAI discutiram diretrizes para a implantacdo do Curso de Licenciatura. O Reitor esteve
presente nesta reuni&o e afirmou o interesse da UFCG na criaggo da Licenciatura®. No dia 14
de dezembro de 2004, a Comissao reuniu-se com professores Potiguara e a FUNAI durante a
IV Oficina sobre Educacdo Escolar Indigena, momento em foram discutidos véarios aspec-

tos em busca de critérios de avaliacdo para a viabilidade do curso na UFCG.

Considerando os resultados dessas reunifes e apds anaise de inimeros documentos
relativos a relatdrios de seminarios, publicaces académicas, normas legidativas e adminis-
trativas ou pareceres que tém relacéo direta ou indireta com o acesso de indigenas ao ensino
superior, a Comissao, contando com a participacdo ativa da OPIP e da FUNAI-PB, finalizou
a elaboracdo do estudo de viabilidade solicitado pelo Conselho Estadual de Educacdo da
Paraiba a UFCG, o qual foi encaminhado a diretoria do CH em 18 de maio de 2005. Levan-
do em conta as informagdes disponibilizadas, a comissdo considerou viavel a criacdo de um
Curso de Licenciatura em Educacéo Indigena a ser gerido no ambito do Centro de Humani-
dades, face ao manifesto interesse da UFCG para tal realizagéo, ressaltando, contudo, a ne-
cessidade de gjustes nas condigbes estruturais e de pessoal docente para a efetivacéo do
mesmo (Cf. GRUNEWALD, DONATO, LEAL E FREIRE, 2005).

Em 29 de junho de 2005, o MEC, através da Secretaria de Educacdo Superior (SE-
SU) e da Secretaria de Educacgéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) langa o
Edital do Programa de Formag&o Superior e Licenciaturas Indigenas — PROLIND?, com
um eixo voltado para a elaboracéo de Projetos de Cursos de Licenciaturas especificas para a

formacao de professores indigenas em nivel superior. Em virtude do acimulo proporcionado

% Cf. UFCG em Pauta - Informativo da Universidade Federal de Campina Grande, Ano I, N. 29, 22 a 26 de
novembro de 2004.

* Edital N° 5, de 29 de junho de 2005, publicado no D.O.U. de 30 de junho de 2005, sego 03, pagina 49.
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pelo processo de interacdo entre a UFCG e o0 povo Potiguara, € formada uma nova equipe de
trabalho composta por professores universitérios e professores indigenas, com o objetivo de

formular um projeto para concorrer ao Edital.

Em 22 de julho de 2005 o Plano de Trabalho “Projeto de Criacdo de Curso de Licen-
ciatura para Professores Indigenas’ foi aprovado por unanimidade no CEPE do CH e enca
minhado as Unidades Académicas envolvidas. No mesmo dia, o Plano foi discutido com os

Potiguara e aprovado para encaminhamento ao MEC.

Analisado por um Comité Técnico constituido por Antonio Carlos de Souza Lima,
representante da Associacéo Brasileira de Antropologia — ABA, Carlos Roberto Jamil
Cury, Doutor em Educacdo pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, Maria
Eliza Requeijo Leite, representante da Fundagio Nacional do indio — FUNAI, Orlene Lucia
Sabdia, representante da Associacdo Brasileira de Linguistica — ABRALIN e Raquel Mar-
ques Villardi, representante do Férum de Pré-Reitores de Graduagiio — FORGRAD?®, o Plano
de Trabalho foi aprovado em outubro de 2005, tendo 0s recursos necessarios a sua realizagcéo
descentralizados para a Universidade Federal de Campina Grande por efeito da Portaria N°©

83, de 8 de novembro de 2005°. Em dezembro do mesmo ano o projeto foi iniciado’.

Segundo consta no Relatério Fina do Projeto (Cf. CANIELLO et. al., 2007), no pri-
meiro semestre de 2006 varias oficinas envolvendo professores, estudantes e pesquisadores
da UFCG e professores indigenas foram realizadas nas aldeias Potiguara. Nessas oficinas
foram abordadas questdes relativas aos principios curriculares do curso, ao embasamento
legal, a tematica da diversidade étnica e suas repercussdes nos processos educacionais, além
da construcéo de um diagndstico da educacdo na comunidade indigena e de um levantamen-
to das demandas do povo Potiguara acerca do acesso a educacao superior. Durante os dias 29
de junho e 1° de julho do mesmo ano foi realizado um encontro na cidade de Campina Gran-
de entre equipe PROLIND da UFCG e os professores Potiguara. Os resultados al cangados
nas oficinas anteriores foram recolocados em discussdo, desta vez ndo com a intencéo de
mapear 0S anseios e necessidades do povo Potiguara, mas com o objetivo de construir um

texto orientador da organizacdo do Curso de Licenciatura para Professores | ndigenas.

® Cf. Portaria Conjunta n° 55, de 10 de agosto de 2005.
® Publicada no D.O.U. de 9 de novembro de 2005, segdo 1, pagina 17.

" Por intermédio da Portaria N° 123, de 22 de novembro de 2005, o Magnifico Reitor da UFCG designa o Prof.
Marcio de Matos Cani€llo para coordenar a execucdo do Plano de Trabal ho.
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Em decorréncia das discussies realizadas no primeiro semestre de 2006, o desenvol-
vimento do Projeto Pedag6gico tomou como foco a consolidagdo da identidade indigena
Potiguara, de onde partiram outras questdes como a area de atuacdo do profissional formado
e contelidos abordados nas ementas. Tais questdes foram tratadas em oficinas realizadas no
més de outubro na Aldeia do Forte e em Campina Grande, nas quais foram delineadas as
dificuldades e possibilidades de organizacéo do referido Curso de Licenciatura.

A oficinarealizada em Campina Grande em 21 de outubro contou com a presenca de
uma equipe interdisciplinar do Centro de Educacdo e Salde — Campus de Cuité, em funcéo
da demanda dos professores Potiguara quanto a possibilidade da Licenciatura contemplar as
&reas de Ciéncias Exatas e da Natureza, fato que marcou a inser¢éo do C.E.S. na construcéo
deste Projeto Pedagdgico, redundando na proposta da inclusdo das areas de concentragcéo em

Biologia e Quimicano Curso de Licenciatura.

Em novembro de 2006 foi realizado o Seminario O Centro de Humanidades e a
Educacéo Superior Indigena, tendo como objetivo ampliar e aprofundar o debate sobre a
criacdo do Curso de Licenciatura para Professores Indigenas com a comunidade universitaria
do CH, uma vez que, até entdo, o projeto houvera sido discutido estritamente no ambito do
grupo de trabalho UFCG/OPIP. No més seguinte realizou-se 0 Seminario Educagdo Supe-
rior Indigena na Paraiba: Panorama e Perspectivas, organizado com o objetivo de avaliar
aatual conjuntura da educag&o superior indigena no pais, no sentido de tracar perspectivas e
metas para aimplantacéo de cursos de formacéo superior para professores indigenas no Nor-
deste, dém de colocar a proposta consolidada deste PPC em discussdo com especialistas
convidados, organizacBes indigenas, comunidade universitéria e povo Potiguara. Um dos
resultados desse Seminario foi a decisdo pela denominacéo do Curso como “Licenciatura em

Educacdo Indigena’.

Em suma, o PROLIND/UFCG/OPIP utilizou-se de oficinas, atividades de pesquisa e
semindrios para construir este Projeto Pedagdgico em consonancia com a proposta de uma
educacdo indigena diferenciada, baseada nos avancgos criticos conseguidos num processo
democrético e participativo. Suas perspectivas vao além da formacdo de educadores capaci-
tados e comprometidos com a perpetuidade da cultura e das tradi¢oes, pois pretende também,
auxiliar o povo na gestdo de seu territorio e preparar 0s jovens para sua insercdo na universi-
dade e no mundo do trabal ho.
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2. Os INDI0S DO NORDESTE (E LESTE)

Os indios do Nordeste e Leste do Brasil cedo entraram em contato com frentes colo-
nizadoras e suas terras hoje sdo caracterizadas como éreas de colonizagdo antiga. Alguns
entraram em contato com o elemento colonizador logo apds o descobrimento do Brasil e
outros nos trés séculos seguintes, mas sempre sofrendo as agruras das tentativas de escravi-
dado ou até do exterminio sistematico.

Uma das primeiras formas de relacéo de exploracéo sobre estes povos indigenas se
deu por meio de um projeto de educacéo disciplinadora, salvacionista e assimiladora cujo
principal instrumento de acdo foi o estabelecimento de aldeamentos administrados por mis-
sdes religiosas. Nestes aldeamentos, contingentes indigenas de diferentes etnias foram reuni-
dos e submetidos a disciplina dos administradores, tornando-se eles também espacos propi-
cios a exploracdo de méo de obra indigena. De fato, missdes catdlicas tentaram assimilar
essas popul agdes nativas ao Cristianismo, criando os aldeamentos para recolhé-los, indistin-
tamente de suas etnias, e reuni-los em torno da fé cristé e do trabalho nas fazendas e outras
unidades produtivas do Império.

No final do século XVIII a tutela sobre os indios exercida pelas missdes religiosas
passa a ser desempenhada pel o governo. Uma nova politica indigenista decorrente do Direto-
rio Geral dos indios, mais conhecido como Diretdrio Pombalino, promulgado em 1755, esta-
beleceu novas diretrizes de acdo em relacdo aos contingentes indigenas aldeados. Em conso-
nancia com esta politica, os aldeamentos foram elevados a categoria de Vilas e Municipios, a
acao administrativa direcionada para os contingentes indigenas foi assumindo uma tendéncia
cada vez mais assimilacionista, culminando com a extingdo dos aldeamentos e posterior o-
cupacao de suasterras respaldada pelaLei de Terras de 1850.

Durante esse processo de apropriacdo das terras e exploragcao dos contingentes indi-
genas por parte de oligarquias locais politica e economicamente favorecidas, as comunidades
passam aviver em contato com a populacéo local, tendo seus elementos de identidade cultu-
ral negados, sdo descaracterizados como indios, sendo percebida sua distingdo étnica cons-

tantemente através do preconceito.

Muitas populacdes indigenas, durante todo esse processo, de fato se assimilaram

completamente, deixando para trés a nogdo de suas pertencas autdctones anteriores e se vol-
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tando para a vida brasileira. Outros, embora tendo perdido muitos tracos de suas culturas
originais e tendo se adaptado a novos ritmos e formas de vida, mantiveram uma identidade
indigena intacta (embora muitas vezes deveras enfraquecida) tendo se perpetuado como gru-

pos indigenas ao longo de todos esses sécul os de impacto colonial.

Hé& ainda grupos que se tornaram invisiveis para nés, que fugiram de seus lugares o-
riginais, se transmutaram e reapareceram com 0 mesmo etnénimo da época pré-colonia ou
outros nos mesmos lugares de origem ou também em outros lugares, depois de longos perio-
dos de invisibilidade — pelo menos para os brancos. Ha, por fim, 0s grupos que se esguece-
ram mesmo de que eram indigenas e passaram décadas se pensando como populacdo distinta
da circundante, mas sem a afirmacdo da perigosa referéncia indigena — traumati camente es-

quecida no processo colonial.

E em um contexto de ac&o politica diante do Estado em dois movimentos que ocorri-
dos a partir da década de 1920 e posteriormente na década de 1970, pela reivindicagdo por
reconhecimento, assisténcia e pela desocupacdo de terras tradicionais, que os povos indige-
nas do Nordeste e Leste foram incluidos no campo de investigacdo antropoldgica. Em virtu-
de dessa insercéo, pode-se concluir que, ao contrério do que se pensava, 0 processo de assi-
milac&o pretendido por Darcy Ribeiro a partir da nogéo de transfiguracao étnica, percorria o

caminho contrério.

De fato, se os pesquisadores que se colocaram a escrever sobre os indios do Nordeste
(e Leste) nos primeiros oitenta anos do século XX percebiam ou o carater da assimilagéo
pelo qual passaram populagdes que ndo mais existiam, ou o cardter aculturativo das perdas
culturais sofridas pelos chamados “ remanescentes indigenas’, ou pela percepgéo da integra-
cdo irrevogavel desses remanescentes a nagao brasileira, pesquisas de campo intensificadas a
partir justamente dos anos 80 (Cf. OLIVEIRA, 2004) perceberam o “caminho de volta’ que
muitos grupos indigenas vinham percorrendo, invertendo a perspectiva negativa da perda e
do desaparecimento, pela percepcdo positiva da afirmacéo e da reconstrucéo étnica que ne-
cessariamente se encapsula na esfera juridica-administrativa do Estado brasileiro, e o qual,
desde a congtituicdo de 1988, reconhece esta pluralidade e abre os caminhos para trabalhos
gue se debrugam sobre a garantia da continuidade diferencia destes povos.

Segundo o Instituto Socioambiental, atualmente ha cerca de 220 grupos indigenas no
Brasil, contabilizando um total de 370 mil pessoas, 0 correspondente aproximado a 0,2% da
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populacdo total do pais. Em estimativas feitas por diversos estudiosos, antropélogos, demé-
grafos ou profissionais de salde, constata-se que a maioria dos povos indigenas brasileiros
tem crescido, em média, 3,5% ao ano, muito mais do que a média de 1,6% estimada para o

periodo de 1996 a 2000 para a popul acéo brasileira em geral®.

Hoje nds encontramos cerca de 40 grupos indigenas distintos entre o Ceara e o Espi-
rito Santo. Estes grupos cotam com uma populacdo estimada em 103.396 pessoas, distribui-
das, de acordo com dados da FUNASAS, em 63 municipios’. S30 grupos em sua maioria de
agricultores familiares, mas também de gente engajada em grande quantidade de atividades
produtivas e localizada nos mais diversos meio-ambientes (nichos) rurais e urbanos. Séo, em
sua grande maioria, falantes da lingua portuguesa (sem nenhum contato ou lembranca de
uma lingua nativa) e plenamente cientes da cidadania brasileira. Contudo, afirmam, cada

qual, uma diferenca étnica dada por padrdes intrinsecos a cada um desses grupos.

8 Cf. www.socioambiental .org, acessado em 24 de marco de 2007.
®Ver Anexo |
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3. NUMEROS DA EDUCACAO INDIGENA NO BRASIL, NORDESTE E PARAIBA

Segundo o Censo da Educagéo Bésica realizado pelo MEC/INEP', em 2005 foram
efetuadas 164.830 matriculas nos estabel ecimentos escolares instalados em terras indigenas
no Brasil, das quais 11,37% no ensino infantil, 78,55% no ensino fundamental, 7,48% na
educacdo de jovens e adultos e apenas 2,59% no ensino médio. No Nordeste, a curva de ma-
triculas é semelhante: das 37.907 matriculas registradas em 2005, 14,25% foram efetuadas
no ensino infantil, 73,02% no ensino fundamental, 12,25% na educacdo de jovens e adultos
e, tdo somente, 0,49% no ensino médio. Quanto a Paraiba— o que vale dizer, a Terra Indige-
na Potiguara, a Unica existente no Estado — foram efetuadas 4.164 matriculas em 2005,
20,1% no ensino infantil, 64,5% no ensino fundamental, 14,1% na educac&o de jovens e &
dultos e 1,3% no ensino médio.

O gréfico abaixo demonstra a situacéo da educacdo indigena no Brasil: a tendéncia
dramaticamente descendente de matriculas na medida em que se avanca das sériesiniciais do

ensino fundamental até o ensino médio.

Matriculas em Escolas em TerralIndigena- 2005 (Percentis)
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Fonte: MEC/INEP

19 Censo da Educacéo Béasica Brasileira, 2005. www.edudatabrasil.inep.gov.br, acessado em 24 de marco de
2007.
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4. O Povo POTIGUARA

Atuamente, o povo Potiguara € o Unico povo indigena oficialmente reconhecido no
Estado da Paraiba. Sua populacédo € superior a 10.000 individuos, sendo uma das maiores do
Brasil e amaior do Nordeste. Est&o distribuidos em 26 aldeias e nas areas urbanas dos muni-
cipios de Baia da Traicdo, Marcagdo e Rio Tinto. Processos migratorios também levaram
contingentes significativos dos Potiguara a habitarem cidades como Mamanguape, Jodo Pes-

soa e mesmo o Rio de Janeiro.

O registro da sua presenca no litoral paraibano remonta ainda aos primeiros anos do
século XVI, quando ocupavam extensa faixa da costa entre Pernambuco e o Maranhdo. Ra-
pidamente inseridos no contexto da sociedade colonial do agUcar, os Potiguara foram reuni-
dos em aldeias de missiondrios em pontos estratégicos da beira-mar onde serviam como
mao-de-obra a construcdo de fortificagdes militares, sendo catequizados e recebendo os pri-
meiros experimentos educacionais sob a direcdo de missionarios jesuitas, franciscanos e
carmelitas. Estas escolas estavam subordinadas a 16gica da conversao religiosa e ensinavam
os indios utilizando catecismos vertidos para a lingua geral, como eram denominados os fa-

lares tupi da costa do Brasil naquela época.

No contexto contemporaneo dos Potiguara, 0os povoados que séo considerados aldeias
s80 aqueles que possuem um lider ou representante, geralmente chamado de cacique, ndo
importando necessariamente a quantidade de pessoas que habitem estes povoados. As aldeias
Potiguara séo: Forte, Galego, Lagoa do Mato, Cumaru, S8o Francisco, Vila Sdo Miguel, La-
ranjeiras, Santa Rita, Tracoeira, Bento, Silva, Acajutibird, Jaragug, Silva de Belém, Vila
Monte-Mér, Jacaré de S8o Domingos, Jacaré de César, Estiva Velha, Lagoa Grande, Grupi-
Una, Brejinho, Tramataia, Camurupim, Caieira, Nova Brasilia (Ibyquara) e Trés Rios.

Além dessas aldeias, existe em torno de uma dezena de outros povoados que ndo pos-
suem representante oficialmente reconhecido e sdo representados pelo lider da aldeia mais
préxima. Os indios que residem na zona urbana de Marcag&o sdo representados pelo cacique
de Trés Rios. Ja os que moram na Baia da Traicdo geralmente recorrem aos representantes
das aldeias Forte, Sdo Miguel e Acajutibird pela proximidade destas com o centro da cidade.

Em termos organizativos, a distribui¢do do poder de decisdo e de representacdo se da

a partir dos grupos de familias extensas, que geralmente estéo alocadas em aldeias préximas
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umas as outras. Cada aldeia possui um cacique ou representante que media as relacbes da
comunidade com os 6rgdos oficiais (FUNAI, FUNASA, prefeituras etc.) e comerciais (usi-
nas, guias de turismo, criadores de camardo etc.) e resolve pequenos problemas da localida-
de. Além desses representantes locais, existe um cacique-geral, que representa 0 grupo como
um todo, principalmente perante os 0rgdos oficiais e a Justica. Esses cargos sdo resultados
das adaptagdes realizadas historicamente nas formas de representacéo politica do grupo étni-

Co.

As principais atividades econémicas desenvolvidas sao: a pesca maritima (na Baia da
Traicdo, Camurupim e Tramataia) e nos mangues (em quase todas as aldeias), 0 extrativismo
vegetal (mangaba, dendé, caju e batiputa), a agricultura de subsisténcia (milho, feijdo, man-
dioca, macaxeira, inhame, frutas etc.), a criagdo de animais em pequena escala (galinhas,
patos, cabras, bovinos, muares e cavalos), o plantio comercial de cana-de-acUcar (geramente
em terras arrendadas para usinas), a criagdo de camardes em viveiros, o assalariamento rural
(principalmente nas usinas de cana) e urbano, o funcionalismo publico (com destaque para as

prefeituras) e as aposentadorias dos idosos.

Durante muitas décadas a economia da regido esteve centralizada na dindmica da
Companhia de Tecidos Rio Tinto (CTRT), que contratava inimeros trabalhadores indios e
ndo-indios em suas fébricas e criava um mercado consumidor para a producdo agricola e
pesgueira. Nos ultimos anos, apos afalénciada CTRT, a economia daregido esta baseada na

exploragdo da cana-de-acUcar, no turismo e na criagéo de camardes.

As terras dos Potiguara ocupam uma érea de 33.757 hectares, distribuida em trés &
reas contiguas, nos municipios de Baia da Trai¢cdo, Rio Tinto e Marcagdo. A Terra Indigena
(T1) Potiguara situa-se nos trés municipios e possui 21.238 hectares, que foram demarcados
em 1983 e homologados em 1991. A Tl Jacaré de Sdo Domingos tem 5.032 hectares nos
municipios de Marcagéo e Rio Tinto, cuja homologagédo se deu em 1993. Por fim, a Tl Poti-
guara de Monte-Mér, com 7.487 hectares, em Marcacdo e Rio Tinto, esthd em processo de

demarcaco, em razdo de conflitos com as usinas de cana e a Companhia Rio Tinto™.

Em termos demograficos, a populagdo cresceu sensivelmente no decorrer do século

XX, passando, segundo Moonen & Maia (1992), de 422 individuos em 1923 para 6.154 em

1 ver Anexo Il
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1989. Segundo o ultimo censo demografico do IBGE, em 2000 havia 10.088 indigenas habi-
tando as terras Potiguara, mas, de acordo com o cadastro efetuado pelo Distrito Sanitério
Especia Indigena Potiguara (MS/IFUNASA), em 2005 foram contabilizados 12.198 indige-
nas, sendo 5.769 no municipio de Baia da Traic¢ao, 4.646 no municipio de Marcacéo e 1.783

no municipio de Rio Tinto™

Habitantes de uma zona litorénea, originalmente coberta por mata atlantica e man-
guezais, os Potiguara detém um profundo conhecimento sobre este meio e 0S recursos natu-
rais. Suas preocupacdes ecoldgicas, agricolas e culturais, revelam uma longa intimidade com
0s solos, as &guas, a cobertura vegetal e 0s animais, assim como as varias histérias sobre a
Comadre Fulozinha, o Pai do Mangue e a Mae D’4agua, representando as entidades proteto-
ras da natureza. Além disso, metaforizam a necessidade do uso racional e ndo predatorio das

matas, mangues e rios, sob a ameaca de tabus e represalias sobrenaturais.

Entre os principais espagos produtivos vamos encontrar os quintais ou terreiros, 0s
sitios, os rocados, 0 mato e o mangue. Os quintais sdo0 as areas ao redor das casas onde cri-
am peguenos animais e cultivam plantas medicinais e temperos, fruteiras e ocasionalmente
lavouras. Os quintais de grandes dimensdes sdo denominados de sitios e apresentam concen-
tragOes de fruteiras como mangueiras, jagueiras e coqueiros, cujos frutos costumam ser co-
mercializados.

Geralmente, os sitios sdo formados pela proximidade de casas de parentes de duas ou
mais geracoes. Nos rogcados cultivam basicamente a mandioca, a macaxeira, o feijao e o mi-
lho, além do jerimum, da melancia e de frutas como a banana e 0 mamé&o. Da mandioca reti-
ram sua base alimentar e econdmica, através da producdo de farinha, de beiju e tapioca, sen-
do a primeira comercializada nas feiras da regido. O inhame € um cultivo mais recente e
guase sempre tem sua producdo direcionada para a comercializacdo e menos para 0 consumo
domeéstico. O mato constitui as areas mais ou menos livres da ocupagdo humana de onde séo
retirados importantes recursos de subsisténcia como a madeira para lenha, fabricacéo de car-
vao e construcdo, a palha para o artesanato, a caca e a coleta de mangaba, batiputa, dendé,
caju e castanha. Diferentemente dos quintais, sitios e rocados, que séo apropriados de forma
familiar, 0 mato € uma area de uso comum, CujOS recursos sao aproveitados por todos de

formaindistinta. Outra érea de uso comum muito importante € o mangue, de onde retiram a

2\er Anexo I
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sua maior fonte de proteinas através da pesca de peixes e camardes e da coleta de carangue-

jOS € mariscos.

Estaforma de utilizac&o dos recursos naturais e de reproducdo dos grupos domeésticos
encontra-se hoje profundamente alterada pela exploracéo madeireira das décadas passadas e
pelo cultivo atual de cana-de-agUcar que ocupa os melhores tratos agricolas; sgja em terras
diretamente ocupadas pelas usinas e plantadores de cana, como em Jaragué, Marcacdo, Nova
Brasilia, Vila Monte-Mor e Jacaré de Sdo Domingos, seja em terras arrendadas pelos indios,
como em S0 Francisco, Galego, Jacaré de César, Brejinho, Estiva Velha e Lagoa Grande.
Desse modo, 0s espacos que sobram para a agricultura familiar sGo aqueles representados
pelas areas restantes de mato (compostas em sua maior parte por capoeiras) e pelo mangue,
cujos recursos vao sendo exauridos pela exploracdo e tém sua capacidade de reposicao ame-

acada pelo desmatamento das encostas e nascentes.

Além disso, 0s manguezais sofrem com 0s esgotos das cidades e os afluentes das usi-
nas de cana da regido que despejam sazonalmente a calda (vinhoto) nos rios, matando a fau-
na estuarina e prejudicando diretamente a populacdo de varias aldeias. Uma outra atividade
gue vem exercendo enorme impacto sobre essas &reas € o cultivo de camardes em viveiros
construidos dentro do mangue, devastando a vegetacdo e degradando a qualidade das &guas.
Estes empreendimentos séo financiados por empresas de fora da regido e incide diretamente
na Area de Protecdo Ambiental do Rio Mamanguape, que € sobreposta a parte das terras

indigenas.

Em termos culturais os Potiguara apresentam-se como falantes do portugués, com
grande dominio de vérias expressdes artisticas e literarias, como a misica, a poesia e a prosa.
No entanto, eles buscam aprender com professores da USP alingua tupi, tida como a que era
falada por seus ancestrais. Possuem um ritual que lhes fornece o senso de identidade mais
forte, o toré. Acreditam nos espiritos da natureza e dos seus ancestrais, que se manifestam
nas matas e nos rios, bem como nos sonhos e atraves do toré. Dividem-se em torno de vérias
denominacdes religiosas, entre elas a Igreja Catolica e as evangélicas Betel, Batista, Assem-
bléia de Deus e Universal do Reino de Deus. Celebram como datas especiais o diado indio e
as festas dos santos padroeiros das aldeias, com destagque para S& Miguel, Nossa Senhora da
Conceicao e Nossa Senhora dos Prazeres.
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Além da luta pela demarcagdo das terras e pela recuperacdo das &reas de uso degra-
dadas, uma outra dimensdo importante das mobilizacdes indigenas atuais € a constituicéo de
um sistema escolar diferenciado, fundamentado em suas proprias perspectivas culturais que
possibilite a formacdo intelectual e moral das novas geracfes, por um processo em que estas
se sintam comprometidas com a preservacdo do patrimoénio territorial, ambiental e cultural
coletivo. Ganham énfase nas aulas dos professores indigenas as tematicas relativas ao co-
nhecimento dos ecossistemas locais e das formas tradicionais de producdo agricola e pes-
queira; a valorizacdo e intensificacdo dos rituais tradicionais, como o toré e o aprendizado

formal dalinguatupi, como uma forma de construirem simbol os da sua identidade étnica.



UFCG/CH/UACS - Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Educacao Indigena 22

5. O Povo POTIGUARA E A EDUCACAO ESCOLAR

Os Potiguara desempenharam um relevante papel na conquista e colonizagdo das ca-
pitanias de Itamaraca, Rio Grande do Norte e Ceara. A relacdo entre Potiguara e colonizado-
res data do século XVI, quando os mesmos mantinham relacGes comerciais com os france-
ses. Trocavam pau-brasil e algoddo por instrumentos de metal, tecidos e armas de fogo. A
dizimacdo dos primeiros habitantes do territdrio paraibano se constitui em um processo mui-
to violento. Os nativos ndo dizimados foram empurrados para além dos limites setentrionais
da Capitania Real da Paraiba.

A maioria dos sobreviventes foi assimilada pela sociedade envolvente. Em seu pro-
cesso de expansdo territorial e apossamento de terras nos reduzidos contingentes Potiguara,
0s nativos foram dispersos ou entre a populacdo colonia ou entre a sociedade nacional. Tor-
na-se dificil, na atualidade, com o amplo processo de urbanizacéo, identificar o nimero de
Potiguara que vivem fora de suas comunidades. Para a desestruturacéo Potiguara, além das
guerras, repressao, aprisionamento e violéncia fisica por meio das armas dos colonizadores,
concorreram, também, as hoje denominadas armas bacteriol gicas, inoculando-se, junto aos

Potiguara através de uma epidemia de variola, que dizimou grande parte de sua popul agéo.

Um outro instrumento de aculturacdo a cultura ocidental e cristd, foi a catequizacéo
empreendida por ordens religiosas: a educagdo religiosa forgada dos indios foi posta a servi-
co do sistema colonial, em uma politica integracionista diluidora das diferencas culturais.
Nesse processo, a instituicdo da escola serviu de instrumento de imposicdo de valores e ne-

gacdo de identidades e culturas diferenciadas.

Dessa forma, a escola para os Potiguara ficou sob a diregdo da Igreja Catdlica, regida
pelos Carmelitas através de freiras e padres, na intencdo de formar cidadéos cristdos. Por
volta dos anos 70 a 90 do século XX, a congregacdo religiosa, vendo que os protestantes
estavam ganhando forca, resolveu construir escolas em territério Potiguara nas Aldeias Séo
Francisco, Galego e Tramataia, como também na Cidade de Baia da Trai¢do. Nas aldeias as
escolas atendiam do pré-escolar ao ensino médio. Na escola da cidade era promovida a for-
macao de professores através dos interesses daquela Congregacao, legitimadora das préaticas
de dominacdo catdlica. Retiros e internatos foram edificados, onde indios e ndo-indios arti-

culavam seus conhecimentos numa dindmica de imposi¢éo e negacéo da (re) elaboracéo das
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identidades. Assim, a educac&o escolarizada foi se constituindo num tema de conflito ideo-
|6gico, cercados por congregacdes, igrejas catdlica e protestante, FUNAI e secretarias muni-

cipais gue ndo condiziam com a realidade dos Potiguara.

Em anos mais recentes, o papel da educacdo tem sido redimensionado, tem |he sido
dado um novo sentido, de modo que possa propiciar aos Potiguara ndo soO referenciais para
que compreendam a sociedade nacional, mas também os referenciais da inteligibilidade deles
proprios, de sua especificidade e identidade. Em decorréncia, ha disponibilidade de um acu-
mulo de experiéncias educacionais inovadoras junto a povos indigenas de diferentes regides
do Brasil, orientadas por novos paradigmas do conhecimento, capazes de concretizar a rea-
firmacdo da identidade e, portanto, de sua autonomia com vistas a construcdo de uma pers-

pectiva histérica para esse povo.

Os atuais Potiguara, no Estado da Paraiba, constituem-se de um povo que resistiu du-
rante séculos a violéncia da sociedade ndo indigena, em defesa de sua identidade cultural,
sobreviveu aos mais importantes momentos na histéria e na democracia no Brasil, especial-
mente paraibana, por ser uma das etnias mais aguerridas do litoral paraibano. Manifestam
resisténcia expressa na preservacao de rituais, organizacdo e reelaboracdo cultural, na luta
pela retomada de seus territérios tradicionais e por uma educagdo escolar indigena, intercul-
tural, de qualidade.

Na Paraiba, a partir dos anos 90, institui¢des, Secretaria Estadual, comunidades, lide-
rancas e professores indigenas, vém se articulando, participando de encontros e eventos liga-
dos a educacdo indigena, com o objetivo de implantacdo nas escolas Potiguara. Em 1999
houve o 1" encontro na Aldeia S8 Miguel para discutir e analisar “a escola que temos e a
escola que queremos’. Esse encontro contou com a participacdo de instituicdes de apoio,
povo indigena do Ceard. Em 2001, o Ministério da Educacdo promoveu um curso de capaci-
tacdo para técnicos, especiamente da Paraiba, no intuito destes terem conhecimento e prepa-
racdo para atender as escolas indigenas e contribuir de maneira mais significativa com a E-
ducacdo Indigena. Em 2002, houve uma capacitacdo sobre os parametros curriculares nacio-
nais para a Educacdo Escolar Indigena que ndo foram implementados. Em 2003 foram reali-
zadas duas oficinas sobre Fundamentos Legais da Educacéo Escolar Indigena, com o objeti-
vo de abordar arealidade local de cada aldeia/escola no dia-a-dia, como também refletir so-
bre alegislacéo. Foi elaborada, assinada e publicada a resolucéo n°. 207/003 que fixa normas
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para a organizacdo, estruturacdo e funcionamento das escolas indigenas na Paraiba. Em
2004, foram realizadas mais duas oficinas para avaliagdo do cumprimento dos objetivos e
metas referentes a educacdo escolar indigena, como também foi formado um grupo de traba-

Iho para discutir sobre formacao especifica.

Com base nos encontros, oficinas e capacitagdes procurou-se intensificar junto aos
professores processos permanentes de didlogo, discussies, reflexdes, emissdes de opinido e
procedimentos educativos que permitiu a formagéo da Organizacdo dos Professores Indige-
nas Potiguara (OPIP), de modo que possam tomar decisdes mais conscientes e coletivas so-
bre seu projeto de escola e de futuro, pela luta e defesa de uma educagdo escolar que garanta
a autonomia para esse povo em todos os aspectos da vida social.

Atuamente, as comunidades indigenas Potiguara tém acesso a educagéo em 29 esco-
las de ensino fundamental. Desse total, quatorze se localizam no Municipio de Baia da Trai-
¢do, sendo duas estaduais. Uma oferece ensino médio. Doze no Municipio de Marcagao,
sendo uma estadual e trés no Municipio de Rio Tinto, sendo duas estaduais.

Como ja foi ressaltado, segundo o Censo da Educacdo Bésica Brasileira, em 2005
foram efetuadas 4.164 matriculas em 2005, 20,1% no ensino infantil, 64,5% no ensino fun-
damental, 14,1% na educacdo de jovens e adultos e 1,3% no ensino médio nas terras indige-
nas Potiguara, conforme se pode verificar no grafico abaixo:

Matriculas em Escolas nas Terras Indigenas Potiguara - Paraiba, 2005
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6. EDUCACAO INDIGENA: HISTORICO E LEGISLACAO

O conceito de Educacdo Indigena varia quanto ao tempo e ao lugar. Antes de ser uma
questdo consensual, definir o que sgja “ Educacéo Indigena” requer que se considerem aspec-
tos, sobretudo de ordem politica e econdmica, para que assim se possa compreender a trama

na qual essa gquestao esta encerrada.

No que diz respeito & maioria das comunidades indigenas da América L atina, pode-se
afirmar que a educacéo escolar ja faz parte deste cenério. No entanto, em cada pais, as mar-
cas de seus processos historicos estdo na base da compreensdo dos rumos que tomaram em
cada lugar no qual a Educacéo Indigena foi realizada. De um modo geral, se ha algo que
aproxima a forma como a Educagéo Indigena foi implantada nestes paises, pode-se dizer que
0 processo educativo obedeceu primeiro auma “[...] ordem hierérquica e retérica que priori-
za 0s aspectos politicos [ ...], 0s aspectos econdmicos e so por ultimo as atividades educacio-
nais, asssim mesmo desconectadas dos (raros) processos de participacdo democratica e de

desenvolvimento econdmico” (MUNOZ, 2001).

No Brasil, registram-se experiéncias escolares desde o inicio da colonizagdo portu-
guesa, cabendo aos jesuitas o papel, por meio da catequese, promover a educacao escolar dos
indios. Notadamente, essa educacéo estava pautada nos valores da sociedade européia crista.
Percebe-se uma concepcdo de educacdo indigena francamente colonizadora, baseada nos
valores e interesses portugueses. Dentre estes interesses destaca-se 0 objetivo de submeter os
indigenas ao mercado de trabalho, chegando-se, com respaldo legal, a capturar e escravizar

os indios no intuito de resolver questdes relativas a falta de méo-de-obra.

Os quatro primeiros seculos da histéria brasileira foram marcados por pouca ou ne-
nhuma mudanca significativa no cenario da educacdo indigena. A independéncia politica e
as constituicdes de 1824 e 1891, por exemplo, ndo representaram nenhum efeito no trato as
questdes indigenas, estas foram ignoradas em suas especificidades e a educacdo indigena
continuou sendo vista dentro do espirito da catequese e da civilizagdo e novas ordens e con-

gregacOes religiosas passaram a se ocupar da educacdo dos indios.

O século XX é prenhe de concepcdes que orientaram as politicas voltadas a educagéo
indigena. Apesar da multiplicidade de vetores na orientacéo dessas politicas, houve uma for-

te tendéncia a politica da integracdo, na qual a condi¢cdo de indio era compreendida como
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uma condic¢do provisdria que deveria resultar num “estado de civilizagdo”. Toda a diversida-
de étnica e cultural seria, entdo, transitoria, pois o produto final seria a “incorporacéo do in-
dio & sociedade nacional”. (MUNOZ, 2001)

Como marco principal dessa politica integracionista destaca-se a criagdo em 1910 do
SPILTN — Servico de Protegdo aos indios e Localizagio de Trabalhadores Nacionais - mais
tarde denominado SPI — Servico de Protecdo aos indios. O principal objetivo deste servigo
foi centralizar a politica indigenista e implementar uma ocupacao territorial do pais por meio

de linhas telegréficas.

Nesse contexto, a educagdo escolar buscou ao promover a integragdo dos indigenas,
difundir os valores que conduziriam a unidade nacional e capacitar mdo-de-obra, sobretudo

voltada a agricultura e pecuéria.

Segundo Mufioz (2001), na década de 60 alguns avancos foram percebidos na politi-
caindigenista com a adogdo da convencao n°. 107 da Organizagao Internacional do Trabalho
(OIT), com a aprovacdo da Lei n° 6.001 (Estatuto do indio) e com a Portaria FUNAI re.

75/N, sobre 0 ensino bilingue.

N&o obstante, os trabalhos linguisticos e escolares realizados nas adeias indigenas
foram feitos pelo SIL — Summer Ingtitute of Linguistics - fato que, na década de 70, foi repe-
lido por representacOes estatais e instituicoes religiosas e indigenistas que defendiam uma

escola fundamentada no respeito as culturas indigenas e aos seus projetos de futuro.

Na década de 60, missionarios evangélicos direcionam sua atuacdo para a educacéo
escolar indigena por meio de trabalhos lingtisticos e de tradugo de textos religiosos. Desta-
cam-se, nesse sentido, os trabalhos desenvolvidos pelo Summer Institute of Linguistics —

SIL junto aos Nambikwara, Paresi, Rikbaktsa, Kargjg, Xavante, Bakairi e Waura.

Na década de 70 os indios iniciaram seus primeiros movimentos no sentido de uma
organizagao propria. OrganizacOes indigenas e entidades comprometidas com a questdo pas-
saram a combater o regime militar e a se opor a politica integracionista tdo presente ao longo

das politicas indigenistas do século XX.

A organizacdo indigena, dentre outras questdes, enfrentou o desafio de pensar a esco-
la a partir de par@metros diametralmente opostos a proposta de integragdo. Destacam-se,
nesse sentido, as experiéncias de ONGs junto aos indios do Acre e da Amazénia. Na base
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dos anseios por uma escola indigena esté o respeito as formas proprias de organi zagdo socio-
cultural das sociedades indigenas.

Na década de 80 sdo expressivos os efeitos da Constitui¢do de 1988 em varios setores
da sociedade brasileira. Especificamente no que tange a questdo indigena, ressaltam-se con-
quistas significativas no campo dos direitos. Entre os avancos estdo “o direito de organiza-
¢do, de manifestacdo linglistica e cultural, de ser e de viver segundo seu préprio projeto so-
cietario” (MUNOZ, 2001). Rompe-se, portanto, com uma politica de homogeneizagso cultu-

ral e abre-se a possibilidade do pluralismo e da diversidade cultural.

A partir do Decreto 26/91, assiste-se a mudancga no que diz respeito ao monopdlio da
FUNAI quanto a conducéo e oferta da educacdo escolar indigena, que repassa ao MEC a
coordenacdo de agcdes nesta area. Estados e municipios ficam responsaveis pela implementa-
cdo destas agdes. Como consequiéncia desta coordenacdo por parte do MEC, este estabelece
em 1994 as Diretrizes para a Politica Nacional de Educagao Escolar Indigena, que passam
adefinir os par@metros de atuacéo das vérias agéncias e estabel ecem principios paraa prética

pedagdgica nos diversos espacos culturais.

A LDB, em consonancia com a Constituicdo Federal incentiva o desenvolvimento de
uma educacdo intercultural, fortalecendo o reconhecimento dos povos indigenas pela socie-
dade envolvente. SO a partir destas mudancas de cunho politico e legal foi possivel construir
as bases para uma educacdo independente da religido e da doutrina humanitéria positivista.
Surgem agora preocupactes como a formacdo de professores indigenas, a elaboracdo de
programas, curriculos e materiais especificos e a reflexdo sobre assuntos socioecondémicos e

culturais das comunidades indigenas.

O Projeto do Nucleo Insikiran de Formagdo Superior Indigena (UFRR), ao apresentar
arealidade da educacdo indigena em Roraima, aponta, ndo obstante, que, apesar dos avangos
no campo politico e legal conquistados pelas organizagdes indigenas, problemas de diversas
ordens obstaculizam a concretizagdo de um programa pedagdgico, politico e cultural que

atenda real mente as demandas das comunidades indigenas.

Segundo o referido Projeto (RORAIMA, 2002, p.11-12), ao se avaiar a histéria da

Educacdo Indigena em Roraima, por exempl o, as principais dificuldades encontradas sdo:
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10.

Falta de quadros indigenas formados e treinados para levar adiante todo o trabalho
administrativo, pedagdgico e politico;

Falta de assessoria técnica especializada para auxiliar os professores indigenas nas

discussdes relativas a este programa pedagogico, politico e cultural;

Falta de continuidade na atualizagdo e formacao profissional dos professores indige-

nas;

Falta de apoio efetivo por parte dos érgaos publicos que atendem as politicas indige-

nistas, no sentido de ndo promover uma dependéncia assistencialista;

Dificuldade de professores e alunos para adaptar contelidos curriculares e préticas pe-
dagogicas;
Falta de material para pesquisa, para consulta e acompanhamento pedagogico perma-

nente, que auxilie as tarefas dos professores nas salas de aula das comunidades indi-

genas,

Falta de Centro Cultural, de Documentacéo e de Biblioteca especializados que fomen-
tem as atividades pedagdgicas e de pesquisa nas escolas indigenas,

Falta de apoio técnico e financeiro para desenvolver programas educacionais alterna-

tivos;

Dificuldade de compreensdo, por parte dos alunos, populacéo das adeias, liderancas
e, inclusive, por parte dos professores, das implicacdes e acance de um programa pe-

dagdgico intercultural;

Falta de plangjamento, a médio e longo prazo, que permita programar projetos, objeti-
vos e atividades para definir politicas e estratégias educacionais alternativas e diferen-

ciadas para o0s povos indigenas de Roraima.

Essa sistematizacédo das dificuldades encontradas para se implementar um programa

de educagdo consoante a redidade indigena parece ndo ser um caso isolado. De fato, em

maior ou menor grau, esta realidade apresenta-se como sendo a mesma em outras partes do

pais onde se quer, de fato, instaurar um processo pedagogico aliado a projetos societérios

indigenas. A seguir, apresentaremos alguns preceitos legais que ja se encontram em vigéncia

no Brasil.
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Apesar de todas as conquistas que tém se revelado no campo legal quanto a Educacéo
Indigena, verifica-se, ainda, um movimento timido no que diz respeito a concretizacéo das
mesmas. S&o muitas as dificuldades encontradas para a efetiva aplicacdo das leis e determi-
nacdes, tendo em vista que este processo implica em mudancas conceituais/culturais e, so-
bretudo, vontade politica de implementar, de maneira consequiente, as mudancgas necessarias
ainstauracdo de um processo pedagdgico, politico e cultural afinado as demandas indigenas.

Sobre 0 hiato existente entre alei e a sua realizagdo, ha um espaco para essa discus-
s80 no Relatorio Trilhas de Conhecimentos: Desafios para uma Educacdo Superior para 0s
Povos Indigenas no Brasil. Neste relatério, a representante do Ministério Publico Federal —
Dra. Deborah Macedo Duprat de Britto Pereira — e a representante do Centro de Trabalho
Indigenista— Maria Elisa Ladeira— consideram a existéncia de um “descompasso entre a lel

e arealidade’ no atual universo destas discussoes.

Essa constatacéo revela que, no que tange a luta pelo acesso dos povos indigenas do
Brasil & Educac&o Superior, o desafio ainda € expressivo. Quanto a isso, o resultado de uma
discussdo recorrente revelada neste relatorio aponta que ndo é suficiente garantir 0 acesso
dos indios a Universidade, mas € mais relevante debater sobre o modelo de Universidade que
se pratica no Pais. Em franco processo de discusséo sobre a Reforma Universitaria é neces-
sario ter como pano de fundo o caréter pluriétnico do Estado brasileiro. Assim, “a discusséo
sobre educacéo implica nare-elaboracéo do Estado Nacional” (LACED, 2004, p.24).

Em discussdo apresentada no Seminario Trilhas de Conhecimentos pela mesa A¢ao
afirmativa e direitos culturais diferenciados — as demandas indigenas pelo ensino superior,
evidenciaram-se as peculiaridades inerentes a essa modalidade de ensino. Dentre estas, des-
tacam-se: 1) aidéia de que o debate sobre 0 ensino superior € distinto daquele referente ao
ensino fundamental e médio, ndo obstante ndo se deve menosprezar tais questdes. Nesse
sentido, ndo se trata meramente de universalizagdo da escolarizacdo, mas sim da formagéo
de indigenas qualificados e comprometidos com a defesa dos direitos indigenas; 2) as acOes
afirmativas de inclusdo social devem conjugar uma perspectiva pluricultural, respeitando a
diversidade e as perspectivas indigenas diferenciadas; 3) 0 acesso ao ensino universitario ndo
deve ser a Unica prioridade na discussao sobre 0 ensino superior indigena porgue € necess&
rio criar instrumentos que garantam a permanéncia e o sucesso dos indios na Universidade.
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Um aspecto a ser evidenciado € a intima relagdo existente entre a demanda pelo ensi-
no superior indigena e a imposi¢ao desta titulagcdo como requisito legal para lecionar. Ta
imposicdo parece ter sido fundamental paralevantar de maneira expressiva uma questéo que,
embora existente, estava velada. Acompanhando esta necessidade veio o debate sobre o for-
mato dos cursos ministrados na Universidade para os indios e quais as habilitagdes profis-
sionais necessarias, pois a realidade indigena, inserida num contexto econdmico e cultural

mais amplo, ndo deve ser vista como isolada deste universo e de suas atuais necessidades.

A urgéncia de um tratamento especifico a questéo da educacao superior indigena traz
com ela a necessidade de se pensar nas estratégias de “inclusdo” de indios no sistema de en-
sino superior brasileiro. Seria 0 caso de criar Universidades Indigenas? Segundo Azelene
Kaingang — do Instituto Ward — néo se trata de criar Universidades Indigenas, “[...] masin-
troduzir as diferencas indigenas nas universidades existentes’(LACED, 2004, p.11). Para
Joénia Wapixana — do Conselho Indigena de Roraima — a “[...]introdugdo do universo de
conhecimento indigena na universidade € um excelente meio de construir um Brasil melhor”
(LACED, 2004, p.11).

Para dar seqUéncia as discussdes que vém sendo realizadas em diversos féruns sobre
a educacdo superior indigena, existe no MEC a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabe-
tizacéo e Diversidade — SECAD — gque tem como objetivo redefinir procedimentos adminis-
trativos no interior do Ministério da Educacéo, contribuindo para superar o “[...] engessa-
mento, a burocratizacdo excessiva e a congtituicdo interna de feudos que ndo conversam en-
tres” (LACED, 2004, p.14). A SECAD atua dentro de trés linhas: 1) a dos ciclos de vida,
que vao dainfancia a idade adulta, na qual se reconhece a educacéo como um direito de to-
dos e a necessidade de enfrentar a realidade da existéncia de 65 milhdes de brasileiros com
mais de quinze anos que ndo tém o ciclo fundamental concluido; 2) a da multiplicidade de
populacdes que compdem o pais e a presenca de segmentos que precisam ser tratados de
forma especifica; 3) a dos temas como educacdo ambiental, género e direitos humanos, na

qual se pretende enfrentar o passivo de desigualdades gerado pela atuacéo do Estado.

Embora a SECAD néo esteja voltada especificamente para a questdo indigena, seu
conceito de diversidade contempla varios segmentos da populagdo, dentre eles o que é for-
mado pelos povos indigenas brasileiros. Quanto a operacionalizagcdo, as agdes previstas ndo
dependem unicamente da SECAD, mas de sua articulagdo com a Secretaria de Ensino Supe-
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rior — SESU. No que tange aos indigenas, o forum de interlocucdo que dialoga com a SE-
CAD e a SESU é aCNPI — Comissao Nacional de Professores Indigenas. Apesar da criagdo
da SECAD ser vista de maneira positiva por todos aquel es que estdo envolvidos com a ques-
t&o da educacdo superior indigena, ha quem considere que a referida Secretaria deve avancar
no sentido de especificar o tratamento direcionado a indios, negros, sem terra etc. Essa defi-
nicdo contribuiria, por exemplo, paratornar mais claraarelacéo entre o MEC e a CNPI.

Como um dos resultados do Seminario Trilhas de Conhecimentos, constatou-se haver
certo consenso entre os representantes do MEC (SECAD e SESU) e da FUNAI presentes, no
que tange ao “[...]pouco acimulo em termos de experiéncia, legislagdo e levantamento de
informacfes especificas sobre povos indigenas e ensino superior € um expressivo compro-
misso de fortalecer agcBes e encaminhamentos na direcéo da consolidac&o de politicas publi-
cas adeguadas a ‘ explosiva demanda por esse nivel de ensino” (LACED, 2004, p.20). O que
Se espera € que esse Compromisso se concretize 0 mais rapido possivel, atendendo uma de-
manda que se constitui mais do que como um direito, mas como uma urgéncia de justica
aqueles a quem historicamente foi e continua a ser negado o direito de exercer, em todas as

suas dimensdes, o ato politico da cidadania.
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7. BASES LEGAIS

Em primeiro lugar, vale destacar os avangos encontrados na Constituicdo Federal
Brasileira de 1988 que reconhece aos indios “sua organizacdo social, costumes, linguas
crencas e tradicOes, e aos direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
compelindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens” (Art.231,
CF/88).

Este reconhecimento provoca, como consequéncia, a mudanca na forma de relacio-
namento do Estado brasileiro com os povos indigenas. O principio norteador dessa relacéo €
o da diversidade sociocultural, o que significa que os indios tém o direito a uma educacéo de
acordo com sua realidade sociocultural. Quanto a uma educacdo escolar diferenciada, a
Constituicdo prevé que “o Ensino Fundamental serd ministrado em lingua portuguesa, asse-
gurado as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e proces-

sos proprios de aprendizagem” (Art. 210, 82).

De acordo com o Art. 78 da Constitui¢éo, “O Sistema de Ensino da Uni&o, com a co-
laboracdo das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvol-
vera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacéo escolar bilingie e
intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos: | — proporcionar aos indios,
suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmacdo de
suas identidades étnicas; a valorizacéo de suas linguas e ciéncias: Il — garantir aos indios,
suas comunidades e povos 0 acesso as informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias”. Ja no Art. 79, “A Unido
apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educacéo inter-
cultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pes-
quisa™.

O PNE reconhece a necessidade de uma formacdo inicial e continua dos proprios in-
dios, enquanto professores de suas comunidades. A meta 17 do PNE afirma: “Formular, em
dois anos, um plano para a implementacéo de programas especiais para a formacéao de pro-

fessores indigenas em nivel superior, através da colaboracdo das universidades e de institu-

icBes de nivel equivalente”™.
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Com a defini¢éo da necessidade de habilitagdo de docentes indios, esta podera ser
adotada na oferta do Ensino Superior, devendo fazer parte dos programas de extensdo das

universidades.

O Parecer CNE/CP 09/01, no eixo que articula a formacdo comum e a formagdo es-
pecifica, determina que se garantam opgoes, a critério da instituicdo, para atuagdo em moda-
lidades ou campos especificos, incluindo as respectivas praticas, tais como a educacao indi-

gena.

A Resolucdo CNE/CP 01/99, ao dispor sobre os Institutos Superiores de Educacéo,
diz no seu art. €6° 8 1° inciso 1V, que ““0 curso normal superior, aberto a concluintes do
Ensino Médio, devera preparar profissionais capazes de, a critério da instituicdo, formar
docentes com atuacao profissional em: educacédo de comunidades indigenas™. Deve, além
disso, considerar a administragdo e gestdo ingtitucionais para esta demanda de "cursos de

formacéo para uma habilitagdo plena dos professores indigenas™.

N&o resta divida, pelo art. 22, 1V da Constituicdo que cabe privativamente a Unido
legislar sobre as populacdes indigenas. A LDB, pelos arts. 78 e 79, reforca o papel articula-
dor da Unido exposto no art. 8° dessa mesma lei sobre a forma de coordenacdo do regime de
cooperacao reciproca dentro das institui¢des que compdem seu proprio sistema e entre todas
as ingtituicdes dos outros sistemas federativos de ensino que queiram se dedicar a educagéo

das comunidades indigenas.

Além disso, ao estabelecer que cabe a Unido apoiar técnica e financeiramente os Sis-
temas de ensino para o provimento da educagdo intercultural as comunidades, a LDB deter-
mina que sejam criados programas de formagdo de pessoal especializado, destinado a educa-
¢do escolar nas comunidades indigenas e priorizando representantes indigenas. Tal determi-
nacdo € corroborada pelo texto daLei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que institui o PNE,
plano que, efetivamente, estabel ece a profissionalizacéo e o reconhecimento publico do ma-
gistério indigena, a necessidade de se criar a categoria de professores indigenas como uma
carreira especifica do magistério, bem como a criagdo e manutencéo de programas continuos
de formacdo de professores indigenas, inclusive para o0 ensino superior”. As metas do PNE

que tratam da formagdo de professores indigenas sdo: 12, 15, 16, 17, 19 e 20.



UFCG/CH/UACS - Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Educacao Indigena 34

Além desses artigos constitucionais, vale destacar algumas portarias, leis, resolucfes

e alguns decretos concernentes a Educacéo Indigena e, mais especificamente, aos avancos

nesta area:

A Portaria Interministerial 559/91 criou o Comité de Educacdo Escolar Indigena no

MEC no intuito de subsidiar e apoiar tecnicamente as acoes referentes a educagéo es-
colar indigena. Além deste comité, a Portaria orienta a criaco de Nucleos de Educa
¢cdo Escolar Indigena/NEls nas Secretarias Estaduais de Educacdo, devendo fazer
parte de cada Nucleo instituicdes interessadas na educacdo escolar indigena, a exem-
plo da FUNAI, ONG'’S, Missfes, Universidades, representantes das comunidades in-
digenas e dos professores indigenas. S&o ainda indicacfes desta Portaria: priorizar a
formacao permanente de professores indios para a prética pedagdgica; garantir no or-
camento dos diversos 0rgaos envolvidos recursos financeiros destinados as agoes de
educacdo escolar indigena, sendo que a aplicacdo desses recursos sera acompanhada
pelo Comité/MEC; determinar que os responsaveis pela educacdo escolar indigena
sejam preparados para atuar junto as popul agbes indigenas; determinar que professo-
res indios devem receber a mesma remuneracdo dos demais professores; garantir aos
estudantes indigenas a necessdria condi¢cdo para a continuidade do seu processo de

ensino-aprendizagem nas demai s escolas do sistema nacional de ensino.

O Decreto 1.904/96 instituiu o Programa Naciona de Direitos Humanos, no ambito

T

dos direitos indigenas, elegendo como uma das prioridades de agdo “assegurar as so-
ciedades indigenas uma educacao escolar diferenciada, respeitando seu universo so-

cio-cultural™.

A Lel Darcy Ribeiro no. 9.394/96, de 26 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional), especialmente em trés de seus artigos, estabelece que

“0s curriculos do Ensino Fundamental e medio devem ter uma base nacional comum
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela” (Artigo 26); prevé que “o Sistema de Ensino da
Unido, em colaborac@o com agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia

aos indios desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa para oferta de
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educacao escolar bilingle e intercultural aos povos indigenas” (Artigo 32); prevé
que “a Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento
da educacéo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas in-

tegrados de ensino e pesquisa’ (Artigo 79).

e A Resolucdo CNE/CEB n° 003/99, especialmente em seus artigos 6° e 7°, afirma:

“que aformacdo dos professores das escolas indigenas seré especifica, orientar-se-a
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e serd desenvolvida no ambito das institui-
cOes formadoras de professores™ (Art. 6°.); “o0s cursos de formacgdo de professores
indigenas dardo énfase a constituicdo de competéncias referenciadas em conheci-
mentos, valores, habilidades e atitudes, na elaboracéo, no desenvolvimento e na ava-
liacdo dos curriculos e programas préprios, na producdo de material didatico e na

utilizacdo de metodologias adequadas de ensino e pesquisa”.

e O Plano Nacional de Educacéo Lei n°10.172/2001,em seus objetivos e metas, pre-
tende “fortalecer e ampliar as linhas de financiamento existentes no Ministério da
Educacéo para implementacéo de programas de educacdo escolar indigena, a serem
executados pelas secretarias estaduais ou municipais de educagéo, organizacgoes de
apoio aos indios, universidades e organizac¢Ges ou associa¢des indigenas” (objetivos
e metas 12); “formular, em dois anos, um plano para a implementacéo de programas
especiais para a formacao de professores indigenas em nivel superior, através da co-

laboracéo das universidades e de institui¢cGes de nivel equivalente™.

e Referencial Curricular Nacional para as Escolas | ndigenas, sendo um documento ofi-

cial com funcdo formativa e ndo normativa, destina-se, especialmente, aos professo-
res indigenas e aos técnicos das secretarias estaduais de educacdo. Traz em seu cerne
0 respeito pelas especificidades culturais dos povos indigenas e, consequentemente, a
necessidade de uma educacéo diferenciada afirmando que, “Cada povo que vive hoje
no Brasil é dono de universos culturais proprios. Sua variedade e sua originalidade
sdo um patrimoénio importante ndo apenas para eles proprios e para o Brasil mas, de
fato, para toda a humanidade” (MEC, 98:22); e que € necessario que “0s Conselhos
Estaduais de Educacgdo, os técnicos de Secretarias, estaduais e municipais, conhe-
cam as especificidades da Educacéo Escolar Indigena, e as considerem em suas to-
madas de posicdo” (MEC,98:12).
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8. JUSTIFICATIVA

Considerando a trgjetoria histérica que o Povo Potiguara do estado da Paraiba vem
trilhando diante da experiéncia de contato interétnico que vivenciou através de uma educa-
¢do escolar exdgena, marcada pelaimposicdo de instituicdes e formas de pensamento alheias
a sua redidade, justifica-se a criagdo de um sistema educacional escolar diferenciado para a
formacéo das suas novas geractes. Com professores formados em escola comum, a mentali-
dade indigena é construida a partir de perspectivas culturais que vém, ao longo desses cinco
séculos de colonizag&o, contribuindo para a reproducdo das condi¢cdes de subalternidade e

tutela dos indios.

Ha uma demanda e necessidade real pelaformacéo especifica dos professores indige-
nas Potiguara para as quatro Ultimas séries do ensino fundamental e o ensino médio, que
oportunize a formag&o superior, desenvolvendo competéncias que lhes permitam estimular a
capacidade de continuar aprendendo e também contribua para o processo de autodetermina-
¢do de seu povo. Neste sentido, a Organizagdo dos Povos Indigenas Potiguara - OPIP espera
a articulagéo e apoio da UFCG para que a universidade torne-se um centro de discusséo so-
bre as probleméticas indigenas, com énfase na formacdo de professores e estudantes indige-
nas, gerando as condicdes para que 0s sujeitos do processo possam elaborar programas que

as comunidades enfrentam.

A educacdo escolar nas aldeias sO atende o0s alunos até a 42 série, 0 segundo ciclo do
ensino fundamental e o ensino médio sdo realizados nos municipios de Baia da Traicdo, Rio
Tinto e Marcacéo levando os jovens a procurar nas grandes cidades, onde impera uma visao
preconceituosa e deturpada sobre os indios, acesso a niveis mais elevados de escolaridade.
Muitas vezes, estes jovens ndo retornam as aldeias, nem terminam os seus estudos gerando

grande apreensdo entre 0s seus pais e as comunidades.

O quadro de professores indigenas € quantitativamente regular enquanto que qualita-
tivamente ainda apresenta grandes lacunas. Em raz&o da diversidade de situagoes de escola-
rizacao e das condicdes para a atuacdo profissional dos professores responderem as necessi-
dades particulares de cada situagdo, muitos deles ndo completaram ainda sua educacéo basi-

ca
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A consideravel demanda de alunos em fase de conclusdo de 42 série do ensino fun-
damental, bem como da existéncia de jovens e adultos que se encontram aguardando a conti-

nuidade de estudos nas aldeias, traz a necessidade da formacéo de quadros mais capacitados.

Existe um significativo nimero de professores que cursou magistério regular e outras
modalidades ou licenciatura, embora sem nenhum enfoque particular para o exercicio da
docéncia em educacdo indigena. Esse quadro heterogéneo exige esfor¢os amplos e urgentes
na elaboracdo de propostas de formacéo ndo sd no sentido de uma formagdo continuada e
como também para a licenciatura plena em nivel superior na especialidade da educacdo in-

tercultural cuja demanda é crescente.

A Educacdo Escolar Indigena tem como base legal a Constituicdo de 1988, artigos
210, 215 e 231, que assegura as popul agdes indigenas o direito a uma educacdo escolar espe-
cifica, diferenciada e intercultural. Também encontramos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), nos artigos 78 e 79, ainstituicdo da modalidade Educacdo Escolar Indige-
na, reafirmando o texto constitucional e dando visibilidade e tratamento especifico e diferen-

ciado no contexto da educagéo brasileira aos povos indigenas.

Em 1999, a Camara de Educacdo Basica (CEB) aprovou a resolucdo n° 3/CEB/CNE
que regulariza a criagdo e o funcionamento das escolas indigenas, com curriculos, calendé
rios e organizacdo propria. Compondo este ordenamento juridico, temos o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) que dedica um capitulo especifico para a modalidade Educacdo Escolar
Indigena e dentre as 21 metas e objetivos, destacamos a meta 4 que assegura a ampliacéo
gradativa da oferta de ensino de 5% a 82 séries aos povos indigenas. O PNE foi aprovado em
2001, os professores Potiguara fizeram uma avaliagdo das propostas deste plano no ano de
2003, a partir da qual constataram que e nenhuma medida, até aquela ocasido, fora tomada

pel os 6rgaos competentes para universalizacdo do ensino fundamental .

Com a recente inauguragdo de duas escolas, que foram assumidas pelo Governo do
Estado da Paraiba, os Potiguara reivindicaram que uma destas, a Escola Pedro Poti, da aldeia
Séo Francisco, ofertasse a 22 fase do ensino fundamental. No ano de 2003 a escola atendeu a
173 alunos. Em 2004 seu numero subiu para 308, com a ampliacdo do nimero de séries. Em
2005, foram matriculados 330 alunos no ensino fundamental e 43 no primeiro ano do ensino
médio, totalizando 373 estudantes.
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Universalizar o ensino fundamenta € obrigagdo do Estado e diante dessa realidade,
impde-se a necessidade da formagéo de quadros para atendimento dessa demanda. Numa
populacéo de mais de 10.000 indios Potiguara, distribuidos em 26 adeias e trés centros ur-
banos, somente uma aldeia ampliou a oferta do ensino fundamental completo. Vale destacar
gue as aldeias de Tramataia e Jaragud introduziram a 52 e 62 séries para suprir parte da de-
manda. A formacdo de professores para a segunda fase do ensino fundamental e médio tem
suas bases na legidacdo em vigor e a premente necessidade de formar quadros que assegu-

rem gradativamente a oferta dos referidos niveis de ensino nas 26 aldeias Potiguara.

Atualmente, a rede escolar que atende aos Potiguara dispde de 195 professores com a
seguinte formag&o: Nivel Superior - 82; Magistério - 49; Nivel Médio - 57; Supletivo 1° grau
- 01; Ensino Fundamental - 6. Portanto, mostra-se urgente a oferta de uma licenciatura para
os professores indigenas, a medida gue ndo se concebe uma educacéo escolar indigena sem a
minima garantia de condi¢6es para que se torne realidade. Toda a formacdo dos professores
baseia-se nos moldes da formag&o convencional, muito distante das realidades e das especi-

ficidades que exigem curriculos proprios e formacéo especifica de qualidade.

Diante deste panorama, faz-se necesséria a implantagdo de cursos de Licenciatura
para Professores Indigenas, adequados a realidade sdcio-historica-cultural da populagdo in-
digena, ou como afirmou um professor Potiguara Pedro Lobo, durante a primeira oficina do
Projeto PROLIND — UFCG/OPIP, em aldeia Forte:. “Queremos um curso especifico e dife-
renciado que venha suprir as necessidades e realidade de nosso povo. Que esse curso venha
ampliar nossos conhecimentos, para que possamos desenvolver um trabalho voltado para

nossa realidade.”

Além dos 113 professores Potiguara, de um total de 195, que ndo possuem curso Su-
perior, existem atual mente 43 Potiguara cursando o ensino médio. Desta forma estima-se que
a curto prazo, a demanda real por uma licenciatura contemplara 149 individuos, estes consi-
derados professores por estarem no exercicio da profissdo, mas observando que ndo possu-
em formac&o em nivel superior, bem como, alunos do ensino médio que sdo fortes candida
tos a licenciatura. A médio prazo, existem 369 Potiguara no segundo ciclo do ensino funda-

mental e 2.708 no primeiro ciclo.
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9. OBJETIVOS DO PROJETO

9.1. OBJETIVO GERAL

O Curso de Licenciatura em Educacéo Indigena da UFCG tem como objetivo formar
e habilitar professores indigenas para lecionar nas escolas do ensino fundamental e ensino
médio, com vistas a atender & demanda da comunidade indigena Potiguara no tocante a for-
macao superior de seus professores, nas areas de concentragdo em Ciéncias Exatas, Ciéncias
da Natureza, Artes, Lingua e Literatura e Ciéncias Humanas.

9.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

« Propiciar aformacdo de professores indigenas da regido Nordeste, especialmente os Po-

tiguara da Paraiba, para o desenvolvimento de seus trabal hos docentes,

e Formar professores indigenas para lecionar no ensino fundamental e médio das escolas

indigenas;

e Possibilitar aos professores indigenas a aquisicdo de conhecimentos tedricos e metodol 6-

gicos necessarios para o desenvolvimento de pesquisas,

e Contribuir paraainsercdo dos professores indigenas na comunidade cientifica e em redes
das quais participam pesquisadores de diferentes areas do saber, favorecendo a esses do-

centes aleitura do conhecimento de forma transdisciplinar e intercultural;

e Promover debates tedricos e politicos que contribuam com a construcéo de propostas
educacionais que respeitem e incluam os projetos propostos pelas comunidades indige-

nas,

e Criar condicles para a producéo de materiais didaticos, que contemplem os conhecimen-

tos produzidos pelos indigenas;

e Proporcionar subsidios teoricos e praticos para a elaboracdo do projeto pedagdgico das
escolas indigenas, em conformidade com a realidade, com os projetos sociais e reivindi-

cacOes das comunidades;
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e Propiciar condicfes para o desenvolvimento de projetos de sustentabilidade econémica e

de politicas de revitalizac&o/manutencdo das culturas indigenas.
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10. PERFIL DO PROFESSOR FORMADOR

e Apresentar sensibilidade com a discusséo da identidade e da diferenca, em especial, com
as problematicas contemporaneas vivenciadas pelos povos indigenas;,

e Considerar e articular os saberes indigenas com os cientificos objetivando a sustentabili-
dade das comunidades indigenas;

e Compreender as narrativas dos saberes, tanto o cientifico como o indigena, como formas

culturais diferenciadas e legitimas de explicacdo do mundo e darealidade.

e Desenvolver atividades pedagogicas que contribuam para problematizar e/ou fortal ecer

as atividades de trabalho, culturais e paliticas;

e Participar de cursos, seminarios e encontros que permitam o aprofundamento do conhe-

cimento da cultura e da educacéo indigena;

e Apresentar atitudes politicas e pedagdgicas para se auto-avaliar e permitir a critica de seu
trabal ho.
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11. PERFIL DO FORMANDO

Como parte da proposta de Licenciatura em Educacdo Indigena, foi tracado o perfil de
um discente formado pelo curso, tal perfil se identifica com um profissional sensivel e com-
promissado com a cultura indigena de modo a corresponder as expectativas da sua comuni-
dade. Assim, 0 egresso deste curso devera ser formado para atuar profissionamente com
sensibilidade cultural e politica nas comunidades indigenas, tendo em vista seu compromisso

social com sua etnia

O profissional formado pela Licenciatura em Educacdo Indigenal deve ainda estar
habilitado para a pesquisa e para 0 ensino e, intervir em acles préticas / discursivas para a-
presentar, problematizar /conservar e divulgar a cultura do trabalho, artistica e a politica in-
digena. Os conhecimentos cientificos devem ajudé-los a pensar seu cotidiano para uma me-
lhor qualidade de vida, questionar os valores discursivos provenientes de teorias que invo-
guem superioridade, inferioridade, racismo, preconceitos étnicos, raciais de género e identi-

tario, de modo que o formando deve:

e Ter compromisso em valorizar e promover a memoria da cultura indigena, a valorizagdo

e as diferencas da identidade indigena;

e Possuir formagdo para se engajar e problematizar as discussdes, desejos e atividades da

comunidade indigena;

e Conhecer e desenvolver habilidades para construcéo de projetos pedagdgicos em educa

¢do indigena, de modo a contribuir com a comunidade;

e Ter sensibilidade para pesquisar e ensinar 0s conhecimentos que a comunidade tem sobre

arelacdo com a natureza e 0 meio ambiente e 0 uso das técnicas de pesca e de cultivo;
e Ter formacdo filosdfica e histérica para discutir adiferencaentreo ‘eu’ e o ‘outro’;

e Ter formacdo tedrica e metodolOgica para pensar as categorias conceituais e 0s seus lu-

gares de construcdo do mundo;
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e Ter conhecimentos criticos e hiper - criticos da multiplicidade tedrica (filosofica, histori-

ca, antropol 6gica, socioldgica, educacional, artistica e outras) que déo forma e sentido ao
mundo;

e Estar habilitado a pensar em termos de sustentabilidade e gestdo de seus territérios étni-
€0s no conjunto da nagdo brasileira.
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12. COMPETENCIAS E HABILIDADES

Para um adequado desempenho de sua profissdo, o licenciado em Educacdo Indigena

deverater competéncias essenciais. A saber, esse profissional deverd ser capaz de:

e Dominar principios gerais e fundamentos das Ciéncias Exatas, Ciéncias da Natureza,
Arte, Literatura e Lingua e das Ciéncias Sociais,

e Diagnosticar, formular e encaminhar a solugéo para problemas ambientais, sociais e de
aprendizagem que de venham a ser detectados na comunidade;

e Manter atualizada sua cultura cientifica geral e sua cultura técnica profissional especifi-
ca;

e Reconhecer aimportancia das questdes acerca do sentido da existéncia humana e do en-
raizamento da antropologia no meio social, histérico e cultural;

e Desenvolver uma ética de atuacdo profissiona e a conseqiiente responsabilidade social,
compreendendo a ciéncia como conhecimento histérico, desenvolvido em um (diferen-
tes) contexto socio-politico, cultural e econdémico especifico, sendo capaz de compreen-

dé-lo como uma forma de conhecimento compativel com os saberes indigenas;

e Dominar conhecimentos de contelido pedagdgico gque os possibilitem compreender, ana-

lisar e gerenciar as relagbes dos processos de ensino, aprendizagem e avaliacéo.

Para que o profissional possa desenvolver as competéncias listadas acima, € impres-

cindivel que ele adquira determinadas habilidades, também bésicas:

e Utilizar os conhecimentos indigenas como uma ponte para o ensino de saberes cientifi-

COos,

e Propor, elaborar e utilizar model os metodol 6gicos e curriculares, reconhecendo a especi-

ficidade e a particularidade da realidade escolar indigena;
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e Resolver problemas experimentais, desde seu reconhecimento e a realizacdo de medicdes
até a andlise de resultados, procurando usar 0s recursos encontrados na prépria terra in-
digeng;

e Saber utilizar diversos recursos dainformética;
e Ser capaz de trabalhar em assuntos multidisciplinares;

e Apresentar resultados de suas pesquisas cientificas em distintas formas de expressao, tais

como relatérios, trabalhos para publicacdo, seminérios e palestras,

e Desenvolver metodologias e materiais didaticos compativeis com os objetivos educacio-
nais estabel ecidos referentes aos contelidos da disciplina, e adequados a realidade indi-

gena e valorizando sua cultura.

O licenciado em Educacdo Indigena deve, principalmente, ser capaz de readizar a
transposicdo didatica entre o seu aprendizado enquanto licenciado e sua atuacdo como pro-
fissional formador de conhecimento. Nesse aspecto, néo basta ao licenciado conhecer todos
os conteudos, apresentar todas as competéncias e habilidades béasicas para a sua profisséo; €
fundamental que saiba mobilizar os seus conhecimentos, transformando-os em acéo, gerando
aprendizagens significativas, onde a identidade e os conhecimentos indigenas sejam valori-
zados.
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13. CAMPOS DE ATUACAO

Umavez concluido o Curso de Licenciatura em Educacéo Indigena, sera conferido ao

egresso o titulo de licenciado em uma dessas quatro éreas de terminalidade:

a) Licenciatura Plenaem Ciéncias Sociais;

b) LicenciaturaPlenaem Artes, Linguas e Literaturas,
c) LicenciaturaPlenaem Ciéncias Exatas - Quimica;
d) Licenciatura Plenaem Ciéncias da Natureza.

Esses profissionais estardo aptos a trabalhar nas Escolas Indigenas, tanto no ensino

fundamental quanto no ensino médio.
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14. ESTRUTURA CURRICULAR E CONFIGURACAO DO CURSO

Por se tratar de um curso diferenciado, cuja principal caracteristica € a interculturali-
dade, o curriculo do Curso de Licenciatura em Educacdo Indigena € respaldado, por um lado,
pel as exigéncias requeridas para a formacao superior de professores e, por outro, na perspec-
tiva de abranger uma estrutura de componentes curriculares especificos, que propdem a re-
flex@o de assuntos relacionados aos povos indigenas e ao povo Potiguara especificamente.

Segundo a legislagdo educacional vigente, para atingir uma formagéo que contemple
perfis, competéncias e habilidades requeridas e, por outro lado, possibilite a melhor inser¢éo
do formando num mercado de trabalho, a estrutura curricular deve envolver, de acordo com
0 parecer CNE/CP 02/2002, um minimo de 2800 horas assim distribuidas:

a) 400 horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

b) 400 horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

c) 1800 horas de aula para os contetdos curriculares de natureza ci-
entifico-cultural,;

d) 200 horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

Paragrafo unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
educacao bésica poderao ter reducéo da carga horaria do estagio

curricular supervisionado até o méximo de 200 (duzentas) horas.

Para a formagdo que contemple as especificidades deste projeto pedagdgico, em a
cordo simulténeo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
da Educacéo Bésica e com o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, faz-

Se necessaria uma estrutura curricular com os seguintes componentes:
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2.580 horas para os conteidos curriculares de natureza cientifico-cultural: distribuido
em dois nucleos, entre os componentes da formagao basica, os componentes da formagao
especifica, os componentes da formagdo pedagdgica e os componentes curriculares eleti-

VOS.

480 horas de prética como componente curricular: vivenciadas desde o inicio do curso,
em espago curricular préprio, promovendo a articulagdo dos diferentes componentes cur-
riculares numa perspectiva inter e transdisciplinar, enfatizando-se os procedimentos de
observagdo e reflexdo para compreender e atuar em situacdes contextualizadas do cotidi-

ano profissional.

420 horas de estagio curricular supervisionado: vivenciado, no sexto e sétimo modulo do
curso, possibilitando ao aluno suficientemente maduro quanto a sua formacéo pedagdgi-
ca e dominio dos contelidos uma experiéncia docente supervisionada conjuntamente por
professores da universidade, das escolas indigenas e das préprias aldeias, de forma a pos-

sibilitar um ambiente de docéncia compartilhada.

210 horas de aula para os contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural: distribu-

idas entre os dois nlicleos do curso.

Além das bases legais, temos que considerar o fato da Educacdo ndo ser um fazer

neutro, mas um espaco carregado de significados e influenciado por aspectos socio-

econdmico-culturais. Assim também configura-se a escolha dos componentes curriculares de

um Curso:

[...] o curriculo nunca é simplesmente uma montagem neutra de co-
nhecimentos.Ele é produzido pelos conflitos, tensdes e compromissos
culturais, politicos e econdmicos que organizam e desorganizam um
povo. A partir disto podemos iniciar nossa relacdo com o poder e as
defini¢bes curriculares presentes na escola, partindo dos elementos
que culturalmente estruturam e identificam um grupo social. O po-
der como um elemento descentralizado e horizontal aponta para que
as escolhas nem sempre sejam de fato elementos de dominio Unico
do professor, pois forma e contetdo culturais funcionam como ele-
mentos distintivos de classe (APPEL, 2000)
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O curriculo de um curso que se pretende diferenciado e intercultural, deve propiciar
espaco para que haja o respeito e a valorizagdo da cultura e da identidade dos grupos sociais.
Campo privilegiado de intersecdo entre o conhecimento cientifico e a identidade étnica, a
estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Educacéo Indigena deve ser um espaco em
gue teorialprética e conhecimento cientifico/conhecimento indigena dialoguem de maneira a
contribuir para autodeterminacéo dos indios do Nordeste, de maneira particular dos Potigua-

ra, e paraagestdo de seu territorio.

Segundo Santos e Moreira (1996), “em parte por meio do curriculo, diferentes socie-
dades procuram desenvolver os processos de conservacdo, transformagéo e renovagéo dos
conhecimentos historicamente acumulados’. E dessa forma que o curriculo deve subsidiar o
formando a trabalhar de forma critica, valorizando os conhecimentos historicamente acumu-
lados pelo seu grupo socia e transformando, através da pesquisa e da pratica, 0 ambiente

escolar e arealidade de sua adeia

Pautada na teoria pos-critica do curriculo, que surge como fruto de um movimento de
reivindicacdo de grupos culturais dominados do interior da Inglaterra para terem suas formas
culturais reconhecidas e representadas pela cultura nacional, a estrutura curricular do Curso
de Licenciatura em Educacdo Indigena deve, respeitando as especificidades da cultura e rea-
lidade da comunidade, configurar-se num importante instrumento de luta e transformacéo

social paraa populacdo indigena.

O Curso de Licenciatura em Educacdo Indigena da UFCG pretende formar agentes
multiplicadores que, através de seu trabalho, contribuam de forma efetiva para a recuperacéo
e valorizacdo da identidade cultural das populagBes indigenas, aém de contribuir de forma

efetiva paraa melhoria da qualidade de vida nas aldeias.

Nas teorias poOs-criticas sobre curriculo, o poder ndo tem mais um unico centro, esta
espalhado por toda a rede social, o poder transforma-se, mas ndo desaparece. Sendo assim,
ndo ha uma hierarquia entre as areas de conhecimentos e 0s componentes curriculares, e
principalmente, dentro da dindmica desses componentes ndo ha hierarquizacéo entre 0s co-
nhecimentos oriundos do cotidiano na aldeia e na prética docente e 0s saberes historicamente

considerados formais.
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Segundo Silva (1999, p.102), ndo basta apenas identificar os conflitos de classe pre-
sentes no curriculo, mas, acima de tudo, descrever e explicar as complexas inter-relacdes das
dindmicas de hierarquizacdo social. Dessa forma, “a questdo da raca e da etnia ndo é sim-
plesmente um ‘tematransversal’: ela € uma questéo central de conhecimento, poder e identi-
dade’. Assim, aformagdo do professor indigena deve ser pautada na valorizagao e fortaleci-
mento da sua identidade étnica como forma de manutencdo cultural, subsidiando o educador

na implantacéo de politicas de sustentabilidade para seus territorios.

O curso obedecera a um regime seriado especial (formacdo em servigo) e sera desen-
volvido em dois periodos distintos. Durante o periodo letivo regular nas escolas indigenas, o
curso sera desenvolvido em 15 finais de semana consecutivos no Centro Sagrado Coragéo de
Jesus, localizado em Baia da Traicgo™, onde devera ser instalada a sede do campus avanca-
do da UFCG na Terra Indigena Potiguara, que devera comportar, além das salas de aula,
auditdrio, biblioteca, laboratério de informética, ambientes administrativos e aojamentos.
Durante as férias escolares nas escolas indigenas, serdo oferecidos modulos concentrados de
duas semanas nos campi da UFCG de Campina Grande (disciplinas das areas de Ciéncias
Humanas e Artes, Lingua e Literatura) e de Cuité (disciplinas das éreas de Ciéncias Exatas,
Ciéncias Naturais, Ciéncias da Salde e Informatica). Todas as disciplinas serdo ministradas
em cardter semi-presencia em que 20% de seu contelido programético serd ministrado a
distancia™.

Denomina-se semi presencial o sistema de ensino em que se agregam disciplinas pre-
senciais com disciplinas (ou grupo de disciplinas) ministradas através de recursos tecnol ogi-
cos. De acordo com a legislacdo vigente, serd fixado um percentual de até 20% do total da
carga horaria do curso. A disciplina escolhida podera ser ministrada integralmente ou parci-
almente a distancia, dependendo da decisao tomada pela instituicdo, desde que néo ultrapas-

se 20% da carga horéria do curso e esteja este devidamente reconhecido pelo MEC.

3 paratal, deverdo ser garantidos recursos para a reforma e adequac&o das instalagdes do Centro, bem como de
seu aparelhamento (movei's, equipamentos, €tc.)

A Portaria do MEC de N° 4.059/04 revogou a Portaria N° 2.253/01 que autorizava a inclusio de disciplinas
ndo presenciais nos cursos de graduacdo superior, ja reconhecidos, com base do Art. 81 da LDB, Le
9.394/1996 e introduziu a oferta de disciplinas integrantes do curriculo na modalidade semi-presencial. Pas-
sando, portanto, do "néo presencial" parao "ensino semi-presencia”. O Decreto Federal N° 2.494/98, que re-
gulamentava ao Art. 80 da LDB, foi revogado pelo Decreto Federal N° 5.622/05 e instituiu 0 que o MEC de-
nominou de "experimento de ensino" - a modalidade semi-presencial na educacdo superior.
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Ainda segundo a Portaria do MEC 4.059, de 10/12/2004, as avaliacOes das discipli-
nas a distancia, previstas no calendario académico, serdo presenciais. Além disso, serd ofere-
cida estrutura didética e tecnol gica necessaria para a realizacéo dos processos educativos a
disténcia.

Serd utilizado o sistema de tutoria, em que cada professor contara com monitores que

0 auxiliardo tanto nos momentos presencias como nos periodos ndo presenciais.
O curso esta estruturado em dois nucleos, a saber:
1e NUCLEO

Com duragdo de 2 anos, € composto por 4 modulos de estudo, comum a todas as li-
cenciaturas. Além de componentes curriculares das 4 éreas de conhecimentos contempladas
no curso (Ciéncias Exatas, Ciéncias Humanas, Artes, Lingua e Literatura e Ciéncias da Natu-
reza), este nucleo oferece subsidios para a formacéo do professor pesguisador e tem como

objetivo aformacao geral do professor indigena para o ensino fundamental.
2°NUCLEO

Com duragdo de 2 anos, entre seus componentes curriculares estdo dois Estagios Cur-
riculares Supervisionados, a elaboracdo de uma monografia e a escolha de 3 componentes
eletivos, escolhidos entre uma relacgo apresentada conforme orientacdo especifica do seu
trabalho monogréfico. Nesse momento, o auno ja deve ter optado, com base em todos os
conhecimentos adquiridos no primeiro nucleo, por uma das 4 éreas de conhecimentos e tem

por objetivo aformacdo do professor indigena para atuar no ensino médio.

Se optar pela érea de conhecimento Ciéncias Exatas, estara apto para ministrar o en-
sino de Quimica no ensino médio. Caso opte pela érea de conhecimento Ciéncias da Nature-

za, o formando estara apto a ministrar a disciplina Biologia no ensino medio.

A érea de conhecimento Artes, Lingua e Literatura forma o profissional para atuar
nessas disciplinas. Ja a &rea de conhecimento Ciéncias Humanas, habilitar4 para o ensino de
Sociologia, Histéria e Geografia.

O ingresso no Curso de Licenciatura em Educacdo Indigena da UFCG se daré atraves

de vestibular especial, destinado a indigenas que tenham concluido o ensino médio.
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Serdo oferecidas inicialmente 30 vagas, das quais 25 serdo destinadas aos indios Po-

tiguara e 05 vagas para indios de outras etnias da regido Nordeste.
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15. AVALIACAO

Caracterizada como uma licenciatura diferenciada, o Curso de Licenciatura em Edu-
cacao Indigena utilizar& processos avaliativos da pratica docente e discente desde o seu ini-
cio. A proposta do curso requer, aém de um amplo e diversificado sistema de avaliacéo,
uma formag&o permanente do professor, de acordo com as necessidades indigenas. Esta for-

magcdo permanente se configurard em diversos momentos:

Nas reunides de plangjamento geral e de elaboracéo de artefatos pedagogicos;
Nas pesquisas e nos conhecimentos trazidos pelos cursistas;

Nas visitas, nas oficinas e |aboratorios realizados durante o curso;

Nos estudos de bibliografias;

Na auto-avaliacdo da pratica docente;

o gk~ WD PF

Na avaliacdo do projeto pedagogico.

Pautada numa visao emancipatoria, a avaliacdo tanto docente como discente permea-

ratodo o processo formativo, possibilitando um diagnéstico de toda a estrutura do curso.

A avaliacdo emancipatoria caracteriza-se como um processo
de descricdo, andlise e critica de uma dada realidade, visando
transforma-la. Destina-se a avaliagdo de programas educacio-
nais ou sociais. Ela esta situada numa vertente politico-
pedagobgica cujo interesse primordial é emancipador, ou seja,
libertador, visando provocar a critica, de modo a libertar o su-
jeito de condicionamentos deterministas. O compromisso prin-
cipal desta avaliacéo é o de fazer com que as pessoas direta ou
indiretamente envolvidas em uma acao educacional escrevam a
sua "propria histéria" e gerem as suas proprias alternativas de
acdo. (SAUL, 2000, p.61).
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16. AVALIACAO DO CURSISTA

O discente sera avaliado através de multiplas possibilidades tedricas e metodol 6gicas,

levando em consideracdo aformagdo em nivel superior e sua pratica educativa.

Do ponto de vista especifico da avaliagdo discente, 0 curso deve propor multiplas

formas que permitam ao cursista acompanhar o0 seu aprendizado e ser propositivo para supe-

rar suas dificuldades. Abaixo estédo algumas propostas de acompanhamento do cursista que

devem ser testadas e redefinidas na prética ou transformadas durante as experiéncias.

a)

b)

Avaliacdo inicial: A avaliagdo inicial serarealizada no componente curricular Semi-
nério de Introdugdo ao Curso com objetivo de diagnosticar as experiéncias pedagogi-
cas dos cursistas, as formas de representacdes que eles tém do mundo, compreenden-
do a sua e as outras culturas. No inicio de cada modulo, seré realizada uma avaliacéo
escrita do cursista sobre suas impressoes a respeito do curso e suas experiéncias na
comunidade para que os docentes possam articular as questdes citadas com os com-

ponentes curriculares e as pesquisas realizadas nos modul os.

O Portfélio: E umamodalidade de avaliacdo que tem o formato de pastas individuais
e deve ser montada pelos cursistas, as mesmas seréo compostas por textos, trabalhos,
pesquisas, avaliagdes de sua autoria. Nestas pastas, o cursista também podera acres-

centar rel atorios de suas atividades como docente nas suas comunidades.

Fichas de acompanhamento individual: As fichas serdo preenchidas pelos profes-

sores orientadores durante o desenvolvimento das atividades de cada médulo.

e Objetivos das fichas:
0 Observar as atitudes criticas em relagdo ao conhecimento;
0 ldentificar o uso daoralidade e da escrita;
0 Verificar a capacidade de andlise da sua prética e das representactes ted-

ricas.

e Asfichas devem servir como corpo documental do curso, e:
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0 O acesso as fichas deve ser democratizado para que todos os envolvidos
NO Curso possam consultar;
0 Asfichas devem subsidiar as atividades dos professores, monitores e, se

necessario, os discentes;

d) Auto-avaliacdo: A auto-avaliacdo do cursista podera ocorrer sempre que necessario.

f)

O Colegiado de Curso, se assim for decidido, devera encaminhar formulario para que
o discente avalie seu processo de aprendizagem.

Relatoério Sintese: O relatdrio sintese serd elaborado pelo aluno ao final de cada con-
junto de dois médul os e tem como finalidade o acompanhamento pedagdgico do cur-
sista e do curso. Esta préatica possibilitara ainda que os cursistas tenham suas memo-
rias registradas, o que sera um valioso subsidio na elaboracdo de seu trabalho mono-

gréfico ao final do curso.

A avaliacdo das comunidades: As comunidades indigenas acompanhar&o o proces-
so de formagdo dos cursistas, promovendo avaliacdes na sua comunidade e entregan-
do & coordenagdo do curso, ao término de cada ano de funcionamento, um relatorio.
Neste relatorio as comunidades indicardo como estdo percebendo as possiveis mu-
dancas advindas da formacéo do cursista em sua prética docente e na sua vida em

comunidade.
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17. AVALIACAO DO PROFESSOR FORMADOR

O professor devera ser avaliado em todas as instancias do curso, a partir das seguin-

tes questdes e sujeitos:

d)

Utilizando e adequando suas propostas de trabalho ao projeto do curso;

Apresentando embasamento tedrico que permita organizar e estimular os am-
bientes educacionais em espacos de mudancas constantes de acordo com as

diretrizes do projeto pedagdgico;

O professor formador sera avaliado pelos cursistas através de formularios a-

plicados pela coordenagéo do curso;

O professor preenchera um formul&rio no final de cada modulo explicitando
suas dificuldades. As fichas preenchidas ndo devem se constituir como uma
prética burocrética, mas como instrumento de avaliacéo e qualificacéo do cur-

SO,

Todas as avaliaghes serdo arquivadas para meméria do curso e para redefinir

(se necessario) o projeto pedagogico.
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18. AVALIACAO DO CURSO

A avaliacdo do curso sera realizada de forma continua e cabe ao Colegiado do Curso,
juntamente com a sua coordenacao e representacdes da comunidade indigena, respaldar
avaliaco.

Todo o processo avaiativo dos docentes e discentes servira também como material
para avaliacdo do proprio curso que, apos formar a primeira turma de professores indigenas

da UFCG, reavaliara seu projeto pedagogico.
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ANEXO | — POvVOSs INDIGENAS CONTEMPORANEOS DO NORDESTE (E LESTE)

1 — Associacao itacoatiara dos
Remanescentes indigenas de PinpiriiPl
2 —Tremembé de Almofala

3 — Tremembe de S2o Jose do Bunb
4 — Anace

5 —Tapeba

B — Pitaguary

7 — Jenipapo-Kaninde

B = Trermembé do Corrego Joao Pereira
8 — Tremembé de Queimadas

10 — Kanindé (Aratuba e Canindg)

11 - Tabajara e Kalabaca da Poranga
13 — Tabajara, Potiguara,

Tuhiba e Gawao da Serra

das Matas

14 —Tabajara, Potiguzra e

Kalabaca de Crateds

15 — Potiguara da Lagoa dos

Meris

16 — Tabajara de

Cutenanopolis

17 = Juca de Parambu

18 — Caboclos do Assu

18 — Mendonga do Amarelso

20 — Catu dos Eleoterio

21 - Pobguara da Baia da

Traigao e Monte-Mor

2% — Kukuru do Crorouba

23 — Kapinawa 5
24 — Fulni-o

25 — Pipipa de Kambixurd £5
26 — Kambiwa

27 — Tuxa de Inaja
28 = Pankararu
28 — Pankaiuka

30 — Atikum-Uma e
3 - Pankara
{uta]
a7
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32 — Truka da llha da Assungdo

33 — Truks de Juazeiro
34 — Atikum (Fazenda Altamira)
4 35 - Tumbalala
el 7 36 — Tuxs de Rodelas
37 —Kantaruré

1 38 - Hukuru-Kann de Quixaba

349 — Pankarare

40 = kKaimbe

41 — Kiriri

42 — ¥oco

43 — Jenpanka

44 — Kalankd

45 —Haruazu
Bk 46 — Catakinn
47 — Koiupanka

54 48 — Mukuru-Kariri de Palmeira dos Indios

49 — Tingu-Boto

50 — Karapom

1] 51 - Aconad

52 — Kariri-Xocd
53 —Wassu-Cocal
54 — Atikum (Santa Rita de Cassia)
55 — Atikum (Angical)
56 — Kiriri, Atikum e Pankaru (Tl Barra)
57 — Tuxa de |botirama
58 = Pankaru da Serra do Ramalho
59 — Tupinamba de Olivenca
B0 — Tupinamba de Belmonte
G1a — Pataxd do Extremo Sul da Bahia
B1b — Fataxd da Fazenda Guarani
62 — Krenak
f2a — Patazd-Ha-HA-Hae (Reserva Caramuru-
Paraguacu)
B2b — Pataxd-Ha-Ha-Hae (Nova Vida)
B3 — Maxakali
G4 — Arana
BS — Pankararu e Patacd
B6 — ¥akriaba
BT — Caxixd
B8 — Hukuru-Kann de Bela Vista
B8 — Tupinikinn & Guarani
70 — Payaku
71 = Mokurifi
72 — Kaxago
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ANEXO Il — MAPA DAS TERRAS INDIGENAS DOS POTIGUARA
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ANEXO Il — DADOS DEMOGRAFICOS DO POVO POTIGUARA

TABELA | - EVOLUCAO POPULACIONAL POTIGUARA NO DECORRER DO SECULO XX.

Ano | POPULACAO
1923 422
1934 433
1942 715
1946 1043
1961 2298
1966 2408
1975 3244
1983 4264
1989 6154

Fonte: Dados do SPI e da FUNA\I citados por Moonen & Maia, 1992.

63

TABELA Il — POPULACAO RESIDENTE, POR COR OU RACA, NOS MUNICIP10S DE BAIA DA
TRAICAO, MARCACAO E RIO TINTO — PARAIBA.

Populacdo Residente

Cor ou Raca

Municipios Sem De-
sl Branca Preta Al‘,rer::' Parda |Indigena | claracéo

Baia da Traicéo 6. 483 1.085 95 - 2.185 3.093 25
Marcacgéo 6. 203 1.145 224 - 3. 197 1. 595 42
Rio Tinto 22.311 8.681 583 10 12. 425 542 70
Total 34. 997 10.921 902 10 17. 807 5.230 137
Total da Paraiba | 3.444.794|1.467.260| 136.577| 2.439| 1.801.161| 10.088| 27.269

Fonte: Censo Demografico 2000 — Resultados da Amostra. IBGE, 2002.
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TABELA |11 — POPULACAO INDIGENA POTIGUARA POR MUNICIPIO E ALDEIA
MuNIcCiPIO ALDEIA ZOPULACAO
HOMENS MULHERES | TOTAL
Acajutibird 137 129 266
Bairro Morrinho 3 5 8
Bento 20 17 37
Cumaru 121 113 243
Desaldeados 710 751 1.461
Forte 263 239 502
Galego 305 308 613
BaiadaTraicdo |Lagoado Mato 40 25 65
Laranjeira 98 108 206
Santa Rita 95 93 188
Sao Francisco 465 453 918
Silva 111 97 208
Tracoeira 81 70 151
Vila Sdo Miguel 449 463 912
Totais 2.898 2.871 5.769
Brejinho 141 133 274
Caera 137 139 276
Camurupim 293 272 565
Desaldeados 40 38 78
EstivaVeha 168 138 306
Grupiuna 158 132 290
Marcacéo Jacaré de César 172 168 340
Jacaré de S80 Domingos 215 203 418
Lagoa Grande 196 191 387
Marcagao 333 322 655
NovaBrasilia 162 127 289
Tramataia 394 374 768
Totais 2.409 2.237 4.646
Desaldeados 11 09 20
Jaragua 382 322 704
Rio Tinto Monte-Mor 335 263 598
Silvade Belém 245 216 461
Totais 973 810 1.783
TOTAL GERAL 6.280 5.918 12.198

Fonte: DESEI-Potiguara (MS/FUNASA)
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ANEXO IV — FLUXOGRAMA
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ANEXO V — MATRIZ CURRICULAR
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ANEXO VI - ESTRUTURA DO CURSO

82
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ANEXO VII — EMENTARIO
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